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Prologo

Prologo

La mejora de la calidad de los sistemas educativos es uno de los puntales
basicos para el desarrollo de los pueblos. La educacion es, sin duda, un fac-
tor de progreso, de cohesidén social y de desarrollo y, por tanto, la mejor
inversion social. Asi, la Politica Educativa de la Junta de Andalucia continua
apostando decididamente por el desarrollo de un sistema educativo que,
respondiendo a los intereses de la sociedad presente, abra las puertas al
futuro y contribuya, por tanto, al progreso social, cultural, cientifico y eco-
ndémico de la Comunidad Andaluza. El objetivo de avanzar en una ensefian-
za de calidad sélo se vera logrado si se extiende a toda la ciudadania, me-
diante el impulso de un sistema educativo que potencie los valores de
igualdad y de solidaridad.

Es pues, imprescindible para los nifos, nifias y jovenes andaluces, que la
nueva ciudadania andaluza sea educada en estas nuevas claves para pre-
venir e impedir asi, los nuevos desequilibrios sociales que se producirian si
no incorporamos en igualdad a toda la poblacién escolar andaluza a los
nuevos conocimientos, saberes y metodologias. Ademas de contribuir a ge-
nerar esa mayor riqueza y desarrollo, que hoy se deriva, precisamente, de
la sociedad del conocimiento.

En este marco cobra especial interés, como uno de los factores que garanti-
zan la mejora de la calidad educativa, la Evaluacion del Sistema Educativo
Andaluz. Se configura, por tanto, como un instrumento fundamental al ser-
vicio de las Administraciones educativas para conocer el grado de consecu-
cion de los objetivos marcados contribuyendo asi, a la permanente adecua-
cion del Sistema Educativo a las demandas sociales y a las necesidades
educativas.

En una sociedad democratica, la Evaluacion tiene como finalidad principal la
obtencién de informacion objetiva y fiable para la toma de decisiones vy la
mejora continua, pero también para cumplir con el deber que tiene la Ad-
ministracion educativa de transparencia y comunicacién como condicién
gue ha de caracterizar todo servicio publico. Por tanto, hoy se entiende que
la finalidad primordial de la Evaluacidon debe ser la de contribuir, mediante
el suministro de informacidén continua sobre todo el sistema educativo, a la
mejora de la calidad de la educacién.

Entre los estudios internacionales de evaluacién que poseen un gran presti-
gio y que cuentan con una amplia participacion de paises y regiones, se
encuentra el Programme for International Student Assessment PISA (Pro-
grama para la Evaluacién Internacional de los Alumnos).



Prologo

Los paises participantes en la evaluacién PISA 2006, suponen una repre-
sentacién de un tercio de la poblacién mundial y casi el 90 % del PIB (Pro-
ducto Interior Bruto) mundial, mas de lo que ningun otro estudio interna-
cional de este tipo ha abarcado hasta la fecha. En total participan 57 pai-
ses, incluidos los 30 de la OCDE y otros 27 paises asociados. La muestra
comprendié de 4.500 a 20.000 alumnos en cada pais.

El principal objetivo de la Evaluacién PISA es indagar sobre el grado de
formacién o preparacién del alumnado de quince afios de edad en tres
grandes areas de conocimiento y competencia: Ciencias, Matematicas y
Lectura, materias comunes a todos los sistemas educativos y suficiente-
mente similares en su contenido como para permitir con fiabilidad la elabo-
racion de una prueba Unica para todos ellos. No obstante, como en cual-
quier otro modelo de evaluacion, algunos datos y resultados elaborados a
través de encuestas, pasadas a un numero reducido de personas, habran
de interpretarse como tendencias, indicios u orientaciones de los procesos
evaluados.

Andalucia ha participado en la evaluaciéon PISA 2006 de forma desagrega-
da, es decir, con datos propios e independientes, al igual que otras nueve
Comunidades Auténomas del Estado espafiol. Esta situacién ha permitido
ampliar la muestra de aplicacion de la prueba y, como consecuencia de ello,
disponer de un mayor numero de datos y analisis que, unidos a otras eva-
luaciones y estudios que se vienen realizando en la Comunidad Auténoma,
proporcionaran una mayor visidon de la situacién educativa andaluza y favo-
receran que se pueda detectar con mayor precision nuestras debilidades y
fortalezas, generando procesos de analisis y reflexion por parte de la co-
munidad escolar y la Administracion educativa. Estos procesos facilitaran la
adopcion de las medidas posibles y necesarias para la mejora de nuestro
Sistema Educativo.

Consejeria de Educacion



El estudio PISA 2006

I. El estudio PISA 2006

1. Qué es PISA. Caracteristicas generales

El Proyecto PISA (Programme for International Student Assessment, Pro-
grama para la Evaluacion Internacional de los alumnos), es un estudio in-
ternacional de evaluacidon educativa que constituye un compromiso por par-
te de los gobiernos de los paises miembros de la Organizacién para la Co-
operacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) para establecer un seguimien-
to de los resultados de los sistemas educativos en cuanto al rendimiento del
alumnado, dentro de un marco internacional comun.

Su principal objetivo es el de indagar sobre el grado de formacién o prepa-
racion del alumnado de quince afios de edad en tres grandes areas de co-
nocimiento y competencia: Lectura, Matematicas y Ciencias, materias co-
munes a todos los sistemas educativos y suficientemente similares en su
contenido como para permitir con fiabilidad la elaboraciéon de una prueba
consensuada Unica para todos ellos. Las tres materias son evaluadas en
cada ciclo de PISA pero una de ellas ocupa la mayor parte del tiempo de
evaluaciéon mientras que de las otras dos sélo se hace un breve sondeo.

La competencia basica principal en PISA 2006 ha sido la de Ciencias. Es
esta la razén por la que se ha realizado un estudio mas riguroso en esta
materia introduciendo tres subescalas de anélisis que permiten obtener una
mayor informacién sobre dicha competencia. Las subescalas son:

- La identificacion de cuestiones de orientacion cientifica.

- La descripcién, explicacion o prediccidon de fendmenos sobre la
base del conocimiento cientifico.

- La interpretacién de pruebas y conclusiones y la utilizacion de
pruebas para tomar y comunicar decisiones.

La edad de 15 afios es estratégica: a esa edad, en la mayoria de los paises,
los alumnos y alumnas terminan la educacién secundaria y han de decidir si
abandonan el sistema educativo para integrarse en el mundo laboral o si
desean acometer estudios mas avanzados.

Las caracteristicas mas relevantes de esta evaluacidn son las siguientes:

- Es un proyecto focalizado y ciclico. Se pueden establecer medidas
comparativas a lo largo del tiempo al ser un proyecto que se repite
regularmente, cada tres anos, variando el area principal de estudio
(Lectura en PISA 2000, Matematicas en PISA 2003 y Ciencias en
PISA 2006). Esto permite tener una vision longitudinal (cada nue-
ve afos) de la preparacién del alumnado en cada area y una
tendencia de la evolucion cada tres afios.

- Una de las caracteristicas mas novedosas es no ser basicamente
curricular, sino que evalta la funcionalidad de lo aprendido por los
jovenes para responder a situaciones reales que se plantean en la
vida cotidiana y que se encontraran en la vida adulta.
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Hay que destacar el concepto de “literacy”, término que desborda
el uso tradicional de la palabra alfabetizacién para denominar la
formacién o preparacion acumulada hasta una determinada edad
que proporciona a la persona un bagaje suficiente para enfrentarse
a los retos de la vida real. Se define en cada una de las areas (Ma-
tematicas, Lectura y Ciencias) no en términos del conocimiento cu-
rricular sino en términos de conocimientos y habilidades necesa-
rias para una participacion social plena.

La introduccién del concepto de competencia, que se ocupa de la
capacidad de los estudiantes de aplicar conocimientos, destrezas y
habilidades en materias clave y de analizar, razonar y transmitir
ideas con eficacia al tiempo que plantean, resuelven e interpretan
problemas en situaciones diferentes.

Su orientacién hacia la politica educativa, ya que uno de los obje-
tivos del proyecto PISA es disponer de datos relevantes y fiables
para la toma de decisiones en el campo de la politica educativa por
parte de las administraciones de los paises participantes.

Por tanto, el proyecto de evaluacion PISA estd dirigido a propor-
cionar datos sobre el funcionamiento global de un sistema educa-
tivo, mas que a orientar los procesos de ensefianza-aprendizaje
que se dan en el aula o la organizacion del funcionamiento del
centro educativo. Es decir, no es un estudio de diagndstico desti-
nado a proporcionar informacion individualizada a los alumnos y
centros participantes

Su importancia para el aprendizaje a lo largo de toda la vida, que
no limita PISA a una simple evaluacién de las competencias curri-
culares y transversales al curriculo del alumnado, sino que pregun-
ta a los estudiantes sobre sus motivaciones para el aprendizaje,
sus sentimientos sobre si mismos y sus estrategias de aprendizaje.

También recoge informacion sobre los centros escolares a través
de dos cuestionarios, el que cumplimenta la direcciéon del centro,
donde se explora la organizacion escolar y los procesos de ense-
Ranza-aprendizaje, y el dirigido al propio estudiante evaluado, en
el que se recoge informacién sobre sus intereses formativos y edu-
cativos.

Considera el rendimiento del alumnado en combinacidn con las ca-
racteristicas de sus centros de ensefianza y sus entornos familia-
res, con el fin de examinar algunas de las principales caracteristi-
cas asociadas al éxito educativo.

La evaluacién PISA posee una amplia cobertura geografica. 48 pai-
ses participaron en la evaluaciéon PISA 2003 y 57 han participado
en PISA 2006, lo que representa en total una tercera parte de la
poblacién mundial y casi nueve décimas partes del producto inter-
ior bruto (PIB) mundial.
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2. PISA 2006. Participacion de Espaiia y de Andalucia

En la evaluacion de PISA 2006 han participado los 30 paises miembros de
la OCDE y otras 27 naciones mas, no miembros, llamados paises “asocia-
dos”.

Paises participantes en PISA 2006

e Paises participantes de la Union Europea y miembros de la OCDE: Ale-
mania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Espafa, Finlandia, Francia, Grecia,
Hungria, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal,
Reino Unido, Republica Checa, Eslovaquia, Suecia.

e Restantes paises de la OCDE: Australia, Canada, Corea, Estados Unidos,
Japén, Islandia, México, Noruega, Nueva Zelanda, Suiza, Turquia.

e Paises participantes asociados: Argentina, Azerbaiyan, Brasil, Bulgaria,
Chile, Colombia, Croacia, Eslovenia, Estonia, Federacién Rusa, Hong
Kong-China, Indonesia, Israel, Jordania, Kirguistan, Letonia, Liechtens-
tein, Lituania, Macao-China, Montenegro, Qatar, Rumania, Serbia, Chi-
na-Taipei, Tailandia, Tunez, Uruguay.

La participacidn espafiola se ha visto sustancialmente incrementada en la
prueba definitiva de este ciclo de PISA. En PISA 2003 tres Comunidades
Auténomas (Castilla y Ledn, Cataluiia y Pais Vasco) decidieron ampliar su
muestra para que sus resultados adquirieran la precision estadistica sufi-
ciente como para poderse comparar con el resto de Comunidades amplia-
das y paises participantes, sin embargo, en PISA 2006, diez Comunidades
Autéonomas (Andalucia, Aragoén, Asturias, Cantabria, Castilla y Ledn, Cata-
lufa, Galicia, La Rioja, Navarra y Pais Vasco) han tomado la misma deci-
sion.
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Participacion andaluza

La muestra que ha correspondido a Andalucia ha sido de 1.463 alumnos y
alumnas, con quince afios de edad.
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Como puede apreciarse en el mapa, las CCAA que
han ampliado muestra en PISA 2006 son las co-
rrespondientes al norte de Espaia, a excepcion
de Andalucia que es la unica Comunidad Auténo-
ma del sur de la Peninsula Ibérica y una de las de
mayor extension y poblacién.
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3. Marco de la evaluacion en Ciencias

Definicion de las Ciencias en PISA

El programa PISA considera que la formacion cientifica es un objetivo clave
de la educacién y debe lograrse durante el periodo obligatorio de ensenan-
za, independientemente de que el alumnado continle sus estudios cientifi-
cos o no lo haga ya que la preparacion basica en Ciencias se relaciona con
la capacidad de pensar en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia
influyen en nuestras vidas.

El Proyecto OCDE/ PISA define la competencia cientifica del siguiente mo-
do: “La capacidad para emplear el conocimiento cientifico para identificar
preguntas y extraer conclusiones basadas en hecho, con el fin de compren-
der y poder tomar decisiones sobre el mundo natural y sobre los cambios
gue la actividad humana produce en él”.

El desarrollo de un conocimiento cientifico implica comprender los elemen-
tos caracteristicos del area (lenguaje cientifico, tablas, graficos, diagramas,
etc.) y también aprender a utilizarlos para resolver problemas en una gran
variedad de situaciones sociales. Desafortunadamente se da a veces la cir-
cunstancia de que una persona conoce bien los elementos del drea o mate-
ria y sin embargo no logra entender su estructura ni sabe cdmo utilizarlos
para resolver problemas.

El programa PISA no plantea la evaluacién como una prueba curricular; sin
embargo, admite que, al menos en el caso de las Ciencias, muchos de los
items se responden mejor en la medida en que la experiencia escolar haya
dado como resultado un mejor entendimiento de los procesos cientificos y
haya aumentado la capacidad para aplicar el conocimiento cientifico en si-
tuaciones de la vida real.

El analisis de los items de Ciencias de PISA conduce a plantear la hipotesis
de que, aun cuando no son items estrictamente curriculares, muchos de los
conocimientos cientificos que se precisan para resolverlos (basicamente
conocimientos conceptuales y procedimentales) tienen que ser explicita e
intencionalmente ensefados. De ahi la importancia de la experiencia esco-
lar que el alumnado tenga en relacidn con el aprendizaje de las Ciencias.

Cuando se analizan las caracteristicas de los items de Conocimiento Cienti-
fico se observa que para la resolucién de todos ellos se precisa:

= Tener un conocimiento basico de tipo conceptual.

= Tener un conocimiento de tipo procedimental.

= Aplicar determinados procedimientos a situaciones concretas.

= Conocer y comprender un Iéxico basico propio del lenguaje cientifico,
l6gicamente correspondiente al dominio exigible al alumnado de 15
anos.
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Como se mide el conocimiento cientifico en PISA

La definicién de competencia cientifica del proyecto OCDE/PISA comprende
tres aspectos:

- Los procesos o destrezas cientificas.
- Los conceptos y contenidos cientificos.
- El contexto en el que se aplica el conocimiento cientifico.

» Procesos o destrezas cientificas

Se refiere a los procesos mentales implicados en la resoluciéon de un pro-
blema cientifico. El interés de PISA consiste en conocer si la experiencia
escolar del alumnado de 15 anos ha dado como resultado un entendimiento
de los procesos cientificos y una capacidad de aplicar los conceptos de ma-
nera que puedan "“tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios
que la actividad humana produce en él” (PISA 2003).

PISA identifica cinco procesos cientificos. La evaluacién de cada uno de
ellos ayuda a entender hasta qué punto la educacién cientifica prepara a los
futuros ciudadanos y ciudadanas para tomar decisiones sobre los cambios
que la actividad humana produce en el mundo natural.

1. Reconocer cuestiones cientificamente investigables:
Este proceso implica identificar los tipos de preguntas que la ciencia intenta
responder, o bien reconocer una cuestion que es o puede ser comprobada
en una determinada situacion.

2. Identificar las evidencias necesarias en una investigacion cientifica:
Conlleva la identificacién de la informacidn necesaria para contestar a los
interrogantes que pueden plantearse en una investigacion cientifica. Asi-
mismo, implica identificar o definir los procedimientos necesarios para la
recogida de datos.

3. Extraer o evaluar conclusiones:

Este proceso implica relacionar la extraccion de conclusiones o la evalua-
cion critica de una conclusién que se ha extraido a partir de datos especifi-
cos. Podria incluir la elaboracion de una conclusion a partir de unas pruebas
o datos cientificos determinados, o la seleccion de una conclusién, entre
varias alternativas, que se adecue a los datos. También puede incluir la
elaboracion de argumentos a favor o en contra de una conclusiéon determi-
nada con relacién a los datos aportados, o la identificacidon de las deduccio-
nes realizadas hasta llegar a una conclusion.

4. Comunicar conclusiones validas:
Este proceso valora la comunicacion de conclusiones validas a un publico
concreto a partir de las pruebas y datos disponibles, lo que implica la elabo-
racion de un argumento basado en la situacidon y los datos aportados ex-
presado de modo claro y apropiado.
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5. Demostrar la comprensién de conceptos cientificos:

Se trata de demostrar si existe comprensidon necesaria para utilizar los con-
ceptos en situaciones distintas en las que se aprendieron. Esto supone, no
sOlo recordar el conocimiento, sino también saber exponer la importancia
del mismo o usarlo para hacer predicciones o dar explicaciones.

Estos procesos cientificos se organizan en tres grupos de competencias se-
gun el tipo de capacidad de pensamiento predominante que se requiere pa-
ra resolver las preguntas que se presentan.

= Conceptos y contenidos

Los conceptos cientificos son aquellos que ayudan a dar sentido a los as-
pectos del mundo natural y tecnoldgico.

El programa PISA no pretende identificar todos los conceptos que podrian
estar asociados a los grandes temas cientificos para ser objeto de evalua-
cién. En lugar de ello, define una serie de temas principales de la ciencia, y
a partir de ellos se hace un muestreo seleccionando los contenidos a incluir
segun cuatro criterios de relevancia:

= Que se apliquen en situaciones cotidianas y tengan un alto grado de
utilidad en la vida diaria.

= Que se relacionen con aspectos relevantes de la ciencia, seleccionan-
do aquellos que con mas probabilidad mantengan su importancia
cientifica en el futuro.

= Que sean aptos y relevantes para detectar la formacién cientifica del
alumnado.

= Que sean aptos para utilizarlos en procesos cientificos y no sdlo que
correspondan a definiciones o clasificaciones que Unicamente deben
ser recordadas.

» Contextos cientificos

Se refiere a las situaciones y areas en las que el alumnado tiene que
aplicar sus conocimientos cientificos. Tanto los conocimientos como los
contextos donde se aplican son preferentemente de la vida cotidiana y se
priorizan los que se relacionan con problemas y temas que tienen reper-
cusion en el bienestar humano.

Los espacios de aplicacion de las Ciencias se agrupan en tres grandes
areas:

1. Las Ciencias de la vida y la salud.
2. Las Ciencias de la Tierra y del medio ambiente.
3. Las Ciencias aplicadas a la Tecnologia.

Estas areas incorporan aspectos que los estudiantes del mundo actual,
ciudadanos y ciudadanas del manana, necesitan comprender ya que en
su vida cotidiana tendran que tomar decisiones acerca de ellos.

11
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Descripcion de los seis niveles de rendimiento de la escala combi-
nada de Ciencias

Nivel Lo que los alumnos son capaces de hacer en cada nivel

En el nivel 6, los alumnos pueden, de forma consistente, identificar, explicar y
aplicar su conocimiento cientifico y su conocimiento sobre la ciencia a una varie-
dad de situaciones vitales complejas. Pueden enlazar fuentes de informacion y
explicaciones diferentes, y emplear la evidencia que emerge de esas fuentes pa-
ra justificar sus decisiones. De forma clara y consistente, demuestran un razo-
6 namiento cientifico avanzado, y estadn dispuestos a emplear su comprension
cientifica para respaldar las soluciones planteadas a situaciones desconocidas en
los ambitos cientifico y tecnoldgico. Los alumnos en este nivel son capaces de
usar su conocimiento cientifico y desarrollar argumentos que apoyen recomen-
daciones y decisiones centradas en situaciones personales, sociales o globales.

En el nivel 5, los alumnos pueden identificar los componentes cientificos de mu-
chas situaciones vitales complejas, aplicar conceptos cientificos y su conocimien-
to sobre la ciencia a estas situaciones, y comparar, seleccionar y evaluar la evi-
dencia cientifica adecuada para responder a situaciones vitales. Los alumnos en
este nivel emplean capacidades de investigacion adecuadas, enlazan
conocimientos de forma apropiada y ofrecen visiones criticas a situaciones
particulares. Pueden elaborar explicaciones basadas en la evidencia, y
argumentos basados en su propio analisis critico.

En el nivel 4, los alumnos son capaces de enfrentarse de forma eficaz con situa-
ciones y temas sobre fendmenos explicitos que les obliguen a hacer inferencias
sobre el papel de la ciencia o de la tecnologia. Pueden seleccionar e integrar ex-
4 plicaciones de diferentes dominios de la ciencia o de la tecnologia y enlazar esas
explicaciones con aspectos reales de la vida. Los alumnos en este nivel pueden
reflexionar sobre sus acciones y comunicar sus decisiones empleando su cono-
cimiento cientifico y la evidencia.

En el nivel 3, los alumnos son capaces de identificar temas cientificos claramente
descritos en una variedad de contextos. Pueden seleccionar hechos y conoci-
mientos para explicar los fendmenos, y aplicar modelos o estrategias de investi-
3 gacién simples. Los alumnos en este nivel pueden interpretar y emplear concep-
tos cientificos de diferentes dominios y pueden aplicarlos directamente. Pueden
elaborar afirmaciones breves utilizando hechos y formar decisiones basadas en
su conocimiento cientifico.

En el nivel 2, los alumnos poseen un conocimiento cientifico adecuado para ofre-
cer explicaciones posibles en contextos familiares, o para extraer conclusiones
2 basadas en investigaciones simples. Son capaces de razonar directamente (sin
inferencias) y de hacer interpretaciones literales de los resultados de la investi-
gacion cientifica o de problemas tecnoldgicos.

En el nivel 1, los alumnos tienen un conocimiento cientifico tan limitado que sélo
pueden aplicarlo a unas determinadas situaciones familiares. Pueden ofrecer ex-
plicaciones cientificas que son obvias y se siguen explicitamente de una eviden-
cia dada.
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Tipos de preguntas

Las preguntas de Ciencias se presentan agrupadas en unidades. Cada uni-
dad comienza con la presentacidon de un texto introductorio relacionado con
una situacién cientifica de la vida real. A este texto le siguen las preguntas
o items que los alumnos y alumnas deben responder.

Las preguntas se presentan en diferentes formatos y se resuelven mediante
dos tipos de respuestas. Son las siguientes:

- Respuesta de eleccion multiple: se selecciona una sola opcién en-
tre varias alternativas dadas, normalmente cuatro.

- Respuesta de construccidon abierta: se contestan redactando o cal-
culando una respuesta en un espacio abierto.

Criterios de correccion

Las preguntas cerradas se corrigen automaticamente. Sin embargo, para la
correccion de las preguntas abiertas se siguen unos criterios internacionales
de calificacion que incluyen instrucciones pormenorizadas para cada una de
ellas.

La puntuacion posible de las preguntas oscila entre 0 y 3 puntos. La mayor
parte de ellas tienen una puntuacién maxima de 1 punto, incluyéndose en
este grupo todas las de respuesta cerrada. Una parte de las preguntas
abiertas recibe una puntuacion maxima de 2 puntos, llegando en otras has-
ta 3 puntos en funcion de la riqueza de la respuesta.

Por ultimo, al objeto de dar una visidon global de PISA 2006, se expresa un
resumen de las areas objeto de estudio en esta evaluacion.
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II. Rendimiento del alumnado en Andalucia.
Analisis de factores relacionados

1. Los resultados en Ciencias como competencia basica princi-
pal en PISA 2006

El Promedio OCDE es la media obtenida por el alumnado de los distintos
paises expresadas en una escala en la que se hace equivaler a 500 puntos
el promedio de las puntuaciones medias de los paises de la OCDE y en la
gue la desviacion tipica es 95 puntos.

Los resultados se recogen en una escala en la que
se hace equivaler a 500 puntos el promedio de las
puntuaciones medias de los paises de la OCDE.

El Total OCDE es la media de todos los paises miembros, cada uno con el
peso que le corresponde por el nUmero de alumnos y alumnas de 15 afios
matriculados en sus respectivos centros. La comparacion con esta media
permite conocer los rendimientos de los alumnos y alumnas de un pais con
respecto al rendimiento promedio total del alumnado de los paises OCDE.

El Total internacional es la media de todos los paises participantes, con
el peso que le corresponde por el nimero de alumnos y alumnas de 15
afios matriculados en sus respectivos centros.

Hay que tener en cuenta, por tanto, que estas puntuaciones no son califica-
ciones como las que otorga habitualmente el profesorado cuando evalla el
resultado del aprendizaje de su alumnado. El promedio de 500 puntos de la
OCDE es un numero indice que facilita la comparacion entre paises, niumero
gue nada tiene que ver con una supuesta calificacion (no cabe en modo al-
guno establecer equivalencias con el valor de los puntos en una escala de 1
a 10). Téngase en cuenta que la puntuacion promedio del pais que mejores
resultados obtiene se sitla en 563 puntos y la del pais de peores resultados
en 322.

Estas puntuaciones no son calificaciones. El pro-
medio de 500 de la OCDE es un numero indice
que facilita una comparacion bastante precisa en-
tre los paises.

14



Rendimiento del alumnado en Andalucia. Andlisis de factores relacionados

Resultados globales

Una medida eficaz del rendimiento global del alumnado es la media aritmé-
tica de las puntuaciones obtenidas. Esta medida nos va a permitir comparar
los resultados de los paises participantes.

La puntuacién promedio del pais que mejores re-
sultados obtiene es de 563 puntos y la de peores
resultados es 322 puntos.

En la Tabla 1, se presentan los resultados del rendimiento promedio de los
paises participantes y las comunidades auténomas espanolas que han des-
agregado muestras en PISA 2006, en la escala de Ciencias (Global) inclu-
yendo Andalucia.
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Rendimiento en CIENCIAS (Global)

Medias

Paises por intervalo

565
560
555
550
545
540
535
530
525
520
515
510
505
500
495
490
485
480
475
470
465
460
455
450
445
440
435
430
425
420
415
410
405
400
395
390
385
380
375
370
365
360
355
350
345
340
335
330
325
320

Finlandia

Hong Kong-China

Canada

China Taipei - Estonia - Japén - Nueva Zelanda

Australia - Paises Bajos

Liechtenstein - Corea - Castilla y Ledn - La Rioja - Eslovenia

Alemania - Reino Unido - Aragdn - Republica Checa

Suiza - Navarra - Macao-China - Austria - Bélgica - Cantabria - Asturias - Irlanda
Galicia - Hungria - Suecia

Media OCDE - Polonia

Dinamarca - Francia - Pais Vasco - Croacia

Cataluna - Total OCDE - Islandia - Letonia - Estados Unidos - Eslovaquia - Espafa - Lituania
Noruega - Luxemburgo

Rusia

ltalia - Portugal - Andalucia - Grecia

Total Internacional
Israel

Chile

Serbia - Bulgaria

Uruguay

Turquia

Jordania - Tailandia - Rumania

Montenegro - México

Indonesia

Argentina - Brasil - Colombia
Tunez

Azerbaiyan

Qatar

Kirguistan

Tabla 1: Rendimiento en Ciencias para los paises participantes en PISA y Comunidades Au-
tonomas de Espafia desagregadas.
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En la Tabla 1 aparecen los paises segun los resultados obtenidos: un primer
grupo, integrado por Finlandia, Hong Kong y Canada, con puntuaciones cla-
ramente superiores al Promedio OCDE, por encima de 530 puntos. El se-
gundo grupo estad formado por una serie de paises y comunidades auténo-
mas espafolas con puntuaciones comprendidas entre 530 y 510 puntos,
superiores a los promedios OCDE. En el tercer grupo aparecen el resto de
los paises europeos como Polonia, Francia, Italia, Espafia, y comunidades
auténomas espafiolas Galicia, Pais Vasco, Cataluia y Andalucia, cuyas pun-
tuaciones oscilan entre 505 y 475 puntos, con resultados en torno a los
promedios OCDE. En el cuarto grupo sélo se encuentran Israel y el total
internacional. El quinto grupo estd integrado por paises latinoamericanos
con promedios que oscilan entre 440 y 390 puntos. Por ultimo, se situan los
paises con promedios mas bajos.

Andalucia (474) obtiene un resultado similar a
paises de la cuenca mediterranea como Italia
(475), Portugal (474) y Grecia (473). La Comuni-
dad andaluza esta por encima del promedio del
Total Internacional (461).

En la Figura 1 aparecen los paises y CCAA agrupados por regiones geografi-
cas y se puede visualizar que los resultados de Andalucia son parejos a los
obtenidos por Italia, Grecia y Portugal.
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Figura 1: Resultados en Ciencias. Paises y CCAA agrupados por regiones geograficas.
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Resultados en las distintas escalas de la competencia cientifica

La materia principal en PISA 2006 ha sido la de Ciencias. Es por este moti-
vo que se han distinguido cuatro subescalas de exploraciéon que han permi-
tido obtener una mayor informaciéon sobre la competencia en Ciencia:

Los sistemas vivos.
Los sistemas fisicos.

Sistemas de la tierra y del espacio.

Conocimiento sobre la ciencia.

En la subescala de “Los sistemas vivos” Andalucia obtiene unos resultados
promedio de 483 puntos, en la de “Los sistemas fisicos” 463, en “Los sis-
temas de la tierra y el espacio” 474 y en “Conocimiento sobre la ciencia”
477.

Los resultados mostrados en las tablas 2, 3, 4 y 5 indican que en todas las
subescalas de Ciencias, Andalucia obtiene similares resultados que paises
de Europa Meridional como Italia, Grecia y Portugal.
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Rendimiento en CIENCIAS (Sistemas Vivos)

Medias Paises por intervalo

575-570 Finlandia

570 - 565

565 - 560

560 - 555 Hong Kong-China

555 - 550

550 - 545 China Taipei

545 - 540 Castillay Ledn

540 - 535 Estonia

535-530 Aragon - La Rioja - Canada

530 - 525 Nueva Zelanda - Cantabria - Japén - Reino Unido - Macao-China
525 -520 Republica Checa - Alemania - Liechtenstein - Austria - Navarra - Australia
520 - 515 Eslovenia

515-510 Galicia - Suiza - Suecia

510 - 505 Paises Bajos - Hungria - Polonia - Asturias - Irlanda
505 -500 Dinamarca - Lituania - Bélgica - Media OCDE

500 - 495 Eslovaquia - Pais Vasco - Luxemburgo - Corea - Croacia - Espafia - Noruega
495 -490 Total OCDE

490 - 485 Rusia - Francia - Cataluria - ltalia - Estados Unidos
485 - 480 Andalucia - Islandia - Letonia

480 - 475 Portugal

475 - 470 Grecia

470 - 465

465 - 460

460 - 455 Israel

455 - 450 Jordania

450 - 445 Serbia - Bulgaria

445 - 440

440 - 435

435 - 430 Chile - Uruguay - Tailandia

430 - 425 Montenegro - Rumania - Turquia

425 - 420

420 - 415

415 - 410

410 - 405

405 - 400 Brasil - México

400 - 395 Azerbaiyan

395 -390 Tunez - Argentina - Indonesia

390 - 385

385-380 Colombia

380 - 375

375 - 370

370 - 365

365-360 Qatar

360 - 355

355 - 350

350 - 345

345 - 340

340 - 335

335-330 Kirguistan

Tabla 2: Rendimiento en la subescala Sistemas Vivos para los paises participantes en PISA
y Comunidades Autonomas de Espafia desagregadas.

20



Rendimiento del alumnado en Andalucia. Andlisis de factores relacionados

Rendimiento en CIENCIAS (Sistemas Fisicos)

Medias Paises por intervalo
560 - 555 Finlandia

555 - 550

550 - 545 Hong Kong-China - China Taipei

545 - 540

540 - 535

535-530 Estonia - Republica Checa - Hungria - Paises Bajos - Eslovenia - Japon
530 -525 Corea - Canada

525 - 520

520 - 515 Austria - Macao-China - Suecia - Alemania - Nueva Zelanda - Australia - Liechtenstein
515-510

510-505 Reino Unido - Bélgica - Suiza - Castilla y Leén

505 -500 Irlanda - Eslovaquia - Dinamarca - La Rioja - Media OCDE
500 - 495 Aragon - Navarra - Polonia - Asturias

495 - 490 Letonia - Cantabria - Islandia - Galicia - Croacia - Noruega
490 - 485 Lituania - Total OCDE - Estados Unidos

485 -480 Catalufia - Francia

480 - 475 Rusia - Pais Vasco - Espaina

475 - 470 Grecia - Luxemburgo - ltalia

470 - 465

465 - 460 Andalucia - Portugal

460 - 455

455 - 450

450 - 445

445 - 440 Israel

440 - 435 Bulgaria - Serbia

435 -430 Chile - Jordania - Azerbaiyan

430 - 425 Rumania

425 - 420 Uruguay

420 - 415 Turquia

415-410 México

410 - 405 Tailandia - Montenegro

405 - 400

400 - 395

395-390 Tunez

390 - 385 Indonesia

385-380 Brasil - Argentina

380 -375 Colombia

375 - 370

370 - 365

365 - 360

360 - 355 Qatar

355 - 350

350 - 345 Kirguistan

Tabla 3: Rendimiento en la subescala Sistemas Fisicos para los paises participantes en
PISA y Comunidades Autdonomas de Espafia desagregadas.
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Rendimiento en CIENCIAS (Tierra y Espacio)

Medias

555 - 550
550 - 545
545 - 540
540 - 535
535 - 530
530 - 525
525 - 520
520 - 515
515-510
510 - 505
505 - 500
500 - 495
495 - 490
490 - 485
485 - 480
480 - 475
475 - 470
470 - 465
465 - 460
460 - 455
455 - 450
450 - 445
445 - 440
440 - 435
435 - 430
430 - 425
425 - 420
420 - 415
415-410
410 - 405
405 - 400
400 - 395
395 - 390
390 - 385
385 - 380
380 - 375
375 - 370
370 - 365
365 - 360
360 - 355
355 - 350
350 - 345
345 - 340
340 - 335
335 - 330
330 - 325
325 - 320
320 - 315

Paises por intervalo
Finlandia

Estonia - Canada

Eslovenia - Corea - Castilla y Ledn - Japdn - Australia

Nueva Zelanda - China Taipei - Aragén - Republica Checa - Hong Kong-China
La Rioja - Navarra

Asturias - Cantabria - Paises Bajos

Liechtenstein - Hungria - Alemania

Irlanda - Macao-China

Galicia - Reino Unido - Estados Unidos - Eslovaquia - Islandia - Austria - Catalufia - Suiza - Polonia
Media OCDE - Suecia - Croacia - Noruega - Bélgica

Letonia - Espana - Total OCDE - Pais Vasco

Dinamarca - Lituania

Rusia

Portugal - Grecia

Italia - Andalucia - Luxemburgo

Francia

Bulgaria - Serbia

Tailandia - Chile - Turquia
Jordania

Israel

México - Montenegro
Rumania

Indonesia - Azerbaiyan
Uruguay

Argentina

Brasil - Colombia

Tlnez
Qatar

Kirguistan

Tabla 4: Rendimiento en la subescala Sistemas de la Tierra y del Espacio para los paises
participantes en PISA y Comunidades Auténomas de Espafia desagregadas.
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Rendimiento en CIENCIAS (Conocimiento de la Ciencia)

Medias

Paises por intervalo

560 - 555
555 - 550
550 - 545
545 - 540
540 - 535
535 - 530
530 - 525
525 - 520
520 - 515
515-510
510 - 505
505 - 500
500 - 495
495 - 490
490 - 485
485 - 480
480 - 475
475 - 470
470 - 465
465 - 460
460 - 455
455 - 450
450 - 445
445 - 440
440 - 435
435 - 430
430 - 425
425 - 420
420 - 415
415 -410
410 - 405
405 - 400
400 - 395
395 - 390
390 - 385
385 - 380
380 - 375
375 - 370
370 - 365
365 - 360
360 - 355
355 - 350
350 - 345
345 - 340
340 - 335
335 - 330
330 - 325
325 - 320
320 - 315
315-310
310 - 305

Finlandia

Hong Kong-China

Nueva Zelanda - Canada

Australia - Japon - Paises Bajos

Corea - Liechtenstein - China Taipei

Estonia

Bélgica - La Rioja - Reino Unido

Suiza - Castilla y Ledn - Irlanda - Alemania - Eslovenia
Navarra - Aragén - Francia - Cantabria - Asturias
Macao-China - Austria - Galicia

Media OCDE - Republica Checa - Suecia

Croacia - Catalufia - Dinamarca - Islandia - Total OCDE - Estados Unidos - Hungria - Pais Vasco - Letonia - Polonia
Espaiia - Luxemburgo

Lituania - Portugal - Noruega

Eslovaquia - Andalucia - Rusia

Italia - Grecia

Israel

Chile

Uruguay - Serbia
Bulgaria - Turquia
Tailandia

México - Rumania
Jordania - Montenegro

Argentina - Colombia
Brasil
Tlnez - Indonesia

Azerbaiyan

Qatar

Kirguistan

Tabla 5: Rendimiento en la subescala Conocimiento sobre la Ciencia para los paises parti-
cipantes en PISA y Comunidades Autdénomas de Espafa desagregadas.

Los resultados alcanzados por Andalucia en las
distintas subescalas son similares a los paises de
nuestro entorno como Grecia, Italia, Portugal y a
paises como Luxemburgo, Francia y Estados Uni-
dos entre otros. El alumnado andaluz ha obtenido
la mejor puntuacion en la subescala de sistemas
vivos con 483 puntos.
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Resultados en Ciencias por niveles de rendimiento

La distribucion por niveles de rendimiento permite una mejor descripcién de
las capacidades asociadas a los rendimientos del alumnado (ver Figura 2).
PISA establece siete niveles de competencia que va desde alumnos o alum-
nas que obtienen una puntuacion <1, esto es, un rendimiento muy deficita-
rio en la prueba de competencia, hasta un nivel 6 que seria el alumnado
con un nivel elevado de excelencia y dominio de la competencia.
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Figura 2: Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de Ciencias,
ordenados de menor a mayor segun el porcentaje de alumnado que no supera el nivel 1.
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Los resultados del alumnado andaluz en la escala de Ciencias se caracteri-
zan por una cierta homogeneidad. Existen pocos alumnos o alumnas con
rendimientos muy altos o muy bajos, situandose la mayoria de los alumnos
o alumnas en los niveles intermedios de rendimiento.

e En los niveles < 1y 1, los de mas bajo rendimiento de competencia
en Ciencias, se sitla un 23,0% del alumnado andaluz, similar a Es-
pafa (20%) y a otros paises tales como Francia (22%), Luxemburgo
(23%), Grecia (24%).

e El 74% del alumnado andaluz se concentra en los tres niveles inter-
medios 2, 3 y 4, resultados similares al promedio de la OCDE (71%),
y al de Espafia (75%), como puede observarse en la Figura 2.

e En los niveles 5y 6, los niveles mas altos de la competencia, se sitla
un 3% del alumnado andaluz frente a un 9% del alumnado de los
paises miembros de la OCDE y un 5% del alumnado espanol.

El 74% del alumnado andaluz se concentra en los
tres niveles intermedios 2, 3 y 4, resultados simi-
lares al promedio de la OCDE (71%) y al de Es-
paia (75%).

26



Rendimiento del alumnado en Andalucia. Andlisis de factores relacionados

2. Resultados y equidad. Dispersion y varianza de los resultados

Dispersion de las puntuaciones del alumnado

La equidad hace referencia a la capacidad de un sistema educativo para
ofrecer a todo su alumnado una calidad educativa similar. Es, por tanto,
una cualidad deseable en un sistema educativo que puede ser estimada a
partir de la dispersion de los resultados obtenidos por el alumnado que
atiende.

Los resultados aportados por las pruebas PISA permiten conocer el rendi-
miento en los paises o regiones participantes en el estudio, revelando una
variacion considerable en el contexto internacional. Dichos resultados po-
nen de manifiesto los diferentes rendimientos en los distintos paises o re-
giones que han participado en el estudio. Ademas de la puntuacion media
estimada para cada pais o regién, podemos examinar la dispersién que pre-
sentan dichas puntuaciones dentro de un contexto nacional o regional de-
terminado.

Una aspiracion de los sistemas educativos nacionales es conseguir en todo
su alumnado un nivel similar de rendimiento, con independencia de la pro-
cedencia del mismo. En cierto sentido, esta idea traduce el principio de
igualdad de oportunidades ante la educacién, que llevaria a atender a las
necesidades de todo el alumnado teniendo en cuenta sus capacidades, inte-
reses y trayectoria previa. Un sistema educativo que consigue igualar los
resultados, compensando las desigualdades de partida que presenta el
alumnado, es un sistema equitativo.

Equidad: Hace referencia a la capacidad de un
sistema educativo para ofrecer a todo su alum-
nado una calidad educativa similar.

El analisis de la equidad se ha realizado aqui atendiendo a dos medidas de
dispersién: la distancia entre los percentiles 5 y 95 para las puntuaciones
en Ciencias y la varianza de dichas puntuaciones.

La diferencia entre los percentiles 95 y 5 refleja, en cada pais o region, la
distancia entre quienes obtienen buenos resultados y quienes obtienen re-
sultados pobres en Ciencias.

La diferencia entre ambos percentiles da una idea de la dispersion de las
puntuaciones, de tal manera que cuando estan proximos entre si, las pun-
tuaciones de todos los sujetos se concentran en valores muy parecidos, y
cuando se encuentran alejados las puntuaciones de los sujetos presentan
una mayor variedad de valores.

En la Figura 3, aparecen representados los valores de la distancia entre
percentiles 5 y 95 para los paises de la OCDE y Andalucia, ordenados segun
el criterio de equidad decreciente.
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Los paises con mayor equidad logran barras de
longitud corta. Con un valor de 287, Andalucia
ocupa en este ranking el cuarto puesto, bastante
mejor que la media de los paises de la OCDE, si-

tuada en 311.
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Figura 3: Distancia entre percentiles 5 y 95 para las puntuaciones en Ciencias alcanzadas

en los paises de la OCDE y Andalucia.

Distancia entre percentiles 5y 95
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Una mirada a la situacion que se registra en el resto de paises de la OCDE
nos permite valorar positivamente la situacion de Andalucia, cuyo sistema
educativo se encuentra entre los mas equitativos, superando en el indice
utilizado a la media de la OCDE y a la mayoria de los paises que forman
parte de esta organizacién, incluido Espafia.

El sistema educativo andaluz se encuentra entre
los mas equitativos, superando en el indice a la
media de Espaiia y de los paises de la OCDE.

La distancia entre los percentiles 5 y 95 se ha calculado para las comunida-
des auténomas (ver Tabla 6), reflejando una posicién de Andalucia similar a
la registrada en las comunidades de Aragdn y Galicia.

La dispersion de las puntuaciones del alumnado
de Andalucia es similar a la posicion de Aragén y
Galicia, y por encima de las comunidades de Na-
varra y Cataluia.

. Pgs - P5
comunidad (Dispersion)
Castilla y Ledn 386 649 262
Pais Vasco 354 628 273
Asturias 365 639 274
La Rioja 377 655 279
Cantabria 363 644 282
Galicia 359 644 285
|Aragén 366 652 286
Andalucia 327 614 287
Navarra 365 655 290
Cataluna 338 631 293
Espana 338 633 295
Media OCDE 340 652 311

Tabla 6: Distancia entre percentiles 5 y 95 segin CCAA.

La otra medida utilizada para valorar la obtencién de resultados homogé-
neos entre el alumnado de un mismo pais o regién, ha sido la varianza. Con
este indice se expresa la variacién de la competencia en Ciencias del alum-
nado de 15 afios de un mismo pais o regién. Mientras que para el cdlculo
de la amplitud entre percentiles 5 y 95 se tenian en cuenta Unicamente
esos dos valores, al hallar la varianza se consideran todas y cada una de las
puntuaciones, por lo que el resultado se apoya en la informacién aportada
por toda la muestra.

En la varianza se consideran todas y cada una de
las puntuaciones, por lo que el resultado se apoya
en la informacién aportada por toda la muestra.
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En la Figura 4 se recogen los valores de la varianza para los paises de la
OCDE vy el porcentaje que representa sobre la media de varianza para todos
ellos. Ademas, se han incluido esos mismos valores para el caso de Andalu-

cia.
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Figura 4: Varianza del rendimiento en Ciencias expresada como porcentaje sobre la va-
rianza media en la OCDE, para paises de la OCDE y Andalucia.
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De acuerdo con las cifras mostradas, Andalucia presenta menores diferen-
cias de rendimiento en su alumnado que las registradas en el conjunto de
Espafia y que en la mayoria de los paises de la OCDE participantes en PISA.
Cabe destacar, por tanto, los logros del sistema educativo andaluz en ma-
teria de equidad, lo que supone una capacidad para compensar y equilibrar
las diferencias de origen familiar y social con las que el alumnado accede a
las instituciones escolares.

Andalucia presenta menores diferencias de ren-
dimiento en su alumnado que los registrados en
el conjunto de Espaiia y que en la mayoria de los
paises de la OCDE.

La dispersion de puntuaciones en Andalucia (86,6) y en el resto de las co-
munidades auténomas esta bastante por debajo de la varianza media en la
OCDE, no superando en ningun caso el 90% de ésta. Respecto a los paises
que forman parte de la citada organizacién, la posicién de Andalucia es des-
tacada, mostrando una homogeneidad en el rendimiento de su alumnado
gue se ve superada solo por cuatro paises de este ambito.

Andalucia ocupa el 5° lugar de los 30 paises de la
OCDE.

En la Tabla 7 se recogen los valores de la varianza observada para el ren-
dimiento escolar en el area de Ciencias de PISA, considerando las diferen-
tes comunidades auténomas de nuestro pais para las que se dispone de
datos desagregados. Ademas del valor total de la varianza, se ha expresado
ésta como porcentaje respecto a la varianza media registrada en los paises
de la OCDE, que ascendié a 9009.

Porcentaje sobre la

Comunidad rendimiento varianza media en la
OCDE

Varianza total del

Castilla y Le6n 70,3
Asturias 6895 76,5
Pais Vasco 6968 77,3
Cantabria 7200 79,9
Galicia 7551 83,8
La Rioja 7582 84,2
|Aragon 7686 85,3
Andalucia 7797 86,6
Navarra 7827 86,9
Cataluna 8048 89,3
Espana 8150 90,5
Media OCDE 9009 100

Tabla 7: Varianza total y porcentaje sobre la varianza media en la OCDE segun CCAA.
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Junto a la equidad es conveniente medir los niveles de logro en relacidén con
la competencia medida.

Entendemos por excelencia el grado en que los rendimientos conseguidos
por el alumnado de un pais o regidon se encuentran en los niveles superio-
res.

Excelencia: hace referencia al grado en que las
puntuaciones conseguidas por el alumnado de un
pais o region presentan valores elevados.

En la Figura 5 representamos la posicion de los diferentes paises de la OCDE
sobre el plano formado por un eje horizontal que corresponde a la dispersién
de las puntuaciones del alumnado, expresadas como porcentaje sobre la
varianza media en los paises de la OCDE, y un eje vertical que refleja el va-
lor medio alcanzado en esas puntuaciones. El origen de coordenadas corres-
ponde a una dispersion del 100% y a una puntuacién 500. En un plano de
esta naturaleza, cuanto mas hacia la derecha se sitle un pais o regién mas
equidad puede ser atribuida a su sistema educativo, y cuanto mas hacia
arriba, mayores niveles de excelencia.
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Figura 5: Posicion de paises de la OCDE en funcion de valores de equidad y excelencia.
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Andalucia se sitla claramente a la derecha del plano, evidenciando la ele-
vada equidad de su sistema educativo, si bien los niveles de excelencia se
encuentran por debajo de la media de la OCDE. Su posicidn respecto a am-
bos criterios es equiparable a paises de Europa meridional, tales como Por-
tugal, Grecia o Italia, a los que iguala en excelencia y supera en equidad.

La posicion de Andalucia es equiparable a paises
de Europa meridional, tales como Portugal, Gre-
cia e Italia, a los que iguala en excelencia y su-
pera en equidad.
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3. Resultados y contextos sociales, econdmicos y culturales

En PISA se considera que los factores socioecondmicos y culturales presen-
tes en el entorno del alumnado pueden explicar en buena medida el rendi-
miento obtenido. De acuerdo con ello, en este apartado se abordara el ana-
lisis de la relacion entre el rendimiento alcanzado en Ciencias y la situacién
socioecondmica, que se ha medido a través del indice PISA de estatus eco-
ndmico, social y cultural (en adelante ESCS, tomando las siglas en inglés) y
a través de un indicador externo: el producto interior bruto (PIB) per capi-
ta.

El indice de estatus socioeconémico y cultural

El indice ESCS, utilizado en PISA para caracterizar el entorno socioeconémi-
co del alumnado, surge de la combinacién de aspectos tales como el esta-
tus ocupacional mas alto de los padres o tutores, el nivel educativo mas
alto logrado por éstos, las posesiones disponibles en el hogar y el nimero
de libros con que se cuenta en el domicilio familiar. La informacién se ex-
trae a partir de las respuestas dadas por el alumnado a las cuestiones in-
cluidas en el cuestionario sobre su contexto personal y familiar. El valor de
este indice se expresa como puntuacion tipica, correspondiendo el valor 0 a
la media registrada en la OCDE.

El indice de estatus socioeconémico y cultural
(ESCS) se calcula teniendo en cuenta tres com-
ponentes: el nivel mas alto de educacion alcanza-
do por los padres, el prestigio de la profesion mas
alta de los padres y el nivel de recursos domésti-
cos.

La Figura 6 muestra la relacién (R?*=0,5232) entre el indice ESCS vy el ren-
dimiento medio en Ciencias del alumnado de los paises y comunidades se-
leccionados.
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Figura 6: Relacion entre el rendimiento en Ciencias y el indice de estatus socioecondmico y cultural para los paises de la OCDE y Andalucia.
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De acuerdo con la posicién que ocupan los paises se aprecia un mayor ren-
dimiento a medida que el indice ESCS alcanza mayor valor. La Figura 6
muestra también la linea de tendencia (recta de regresién) que resume la
relacion entre entorno socioeconémico y rendimiento. La posicidn respecto
a esta linea permite valorar el rendimiento obtenido. Asi, los paises proéxi-
mos a la linea tendrian valores observados similares a los valores espera-
dos segun su nivel socioecondmico. Los paises por encima o por debajo de
la linea muestran respectivamente un rendimiento mayor o menor del que
cabria predecir a partir de su indice ESCS.

La posicion de Andalucia en la Figura 6 indica que sus resultados en Cien-
cias estan ligeramente por encima de lo que cabria esperar, dadas las ca-
racteristicas del entorno socioeconémico de su alumnado. Andalucia, junto
con Portugal, con indices ESCS similares, se sitlan por encima, en la recta
de regresién, de paises de nuestro entorno como Grecia o Italia que poseen
un indice superior.

Es interesante estimar cual es la puntuacion que corresponderia a cada pais
si todos tuvieran un indice social, econdmico y cultural similar.

Andalucia, al detraer el indice socioeconémico y
cultural mejoraria en 21 puntos, situandose prac-
ticamente en el Total OCDE y a una distancia no
significativa de Suecia, Cataluiia, Pais Vasco, Es-
paina o el Promedio OCDE y por delante de Dina-
marca, Estados Unidos y Noruega.

Las puntuaciones en Ciencias logradas por el
alumnado andaluz se sitidan por encima de lo que
cabria esperar en funcion de su entorno socioe-
condémico.

La desviacion observada sobre los valores esperados la representamos me-
diante el diagrama de barras que se muestra en la Figura 7. Las barras por
encima o por debajo del eje horizontal se corresponden con la distancia
vertical positiva o negativa que existe entre el valor observado en un pais y
el valor pronosticado por la recta de regresion.
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La situacién de Andalucia contrasta con la de paises que se encuentran en
niveles similares de rendimiento observado, tales como Italia o Grecia, para
los que se han obtenido peores resultados de lo que cabria esperar de
acuerdo con su nivel en el indice ESCS.

Los diferentes resultados mostrados a lo largo de
este apartado, evidencian un importante poten-
cial del sistema educativo andaluz para lograr re-
sultados por encima de lo que cabria esperar de
acuerdo al entorno socioeconémico del alumnado
al que atiende.

Las Comunidades con resultados desagregados en PISA se corresponden
mayoritariamente con las de mayor nivel econdmico, por encima de la me-
dia de Espaia con la excepcion de Andalucia. Esta realidad diferencial en el
plano econdmico se ve claramente reflejada en los valores del ESCS calcu-
lado en PISA para valorar el contexto socioeconémico del alumnado.

Porcentaje de varianza

Comunidad indice ESCS del rendimiento
explicada

Media OCDE 0,0 14,4
Pais Vasco -0,04 10,8
La Rioja -0,12 8,2
Aragbn -0,14 14,6
Navarra -0,14 11,9
Cataluna -0,15 13,6
Asturias -0,15 15,5
Cantabria -0,16 13,1
Castilla y Ledn -0,21 8,5
Espana -0,31 13,9
Galicia -0,34 9,0
Andalucia -0,64 15,2

Tabla 8: Indice de estatus econémico, social y cultural segtin CCAA, y relacién con el ren-
dimiento en Ciencias.

La Tabla 8 recoge ademas informacion sobre la relacién existente entre las
puntuaciones en Ciencias y el entorno socioecondmico del alumnado. Con-
cretamente, el porcentaje de varianza del rendimiento explicado por el indi-
ce ESCS es en Andalucia (15,2%), evidenciando la importancia que en la
Comunidad tiene el contexto socioecondmico a la hora de explicar los resul-
tados obtenidos.

El indice ESCS en Andalucia (15,2% ), evidencia la
importancia que en la Comunidad tiene el contex-
to socioeconomico a la hora de explicar los resul-
tados obtenidos.
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La Figura 8 muestra la media nacional en relacién con las CC.AA. partici-
pantes en el estudio.

Andalucia
Galicia
CastillayLedn
Cantabria
Cataluna
Asturias
Navarra
Aragén

La Rioja

Pais Vasco

0,7 -0,6 -0,5 04 -03 0,2 -0,1 0
indice ESCS

Figura 8: Indice de estatus econdmico, social y cultural segtin CCAA.

Teniendo en cuenta que el contexto socioecondmico es responsable de una
parte considerable de la variacién del rendimiento, es posible estimar las
puntuaciones que lograria el alumnado en Ciencias si se eliminara la in-
fluencia del factor de estatus econdmico, social y cultural. En la Tabla 9
mostramos las puntuaciones medias logradas en Ciencias por el alumnado
de las diferentes Comunidades Auténomas y las que se hubieran obtenido si
todas ellas presentaran un indice ESCS similar. Es decir, se presentan las
puntuaciones una vez detraido el efecto del contexto socioeconémico del
alumnado.

De acuerdo con los valores obtenidos, la puntuacidon esperada que experi-

menta un mayor incremento es la que corresponde a Andalucia, con un
aumento de 21 puntos.
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Comunidad

Diferencia entre las
puntuaciones

Puntuacion Puntuacion esperada
obtenida en descontando efecto

Ciencias del ESCS esperadas y

obtenidas

Andalucia 474 495 21
Espana 488 499 11
Galicia 505 514 9
Cantabria 509 515 6
Castilla y Le6n 520 525 5
|Aragon 513 518 5
Catalufia 491 496 5
Asturias 508 514 5
Navarra 511 516 4
La Rioja 520 523 3
Pais Vasco 495 497 2

Tabla 9: Resultados obtenidos y esperados en Ciencias de acuerdo con el indice de estatus
econdémico, social y cultural segun CCAA.

Ante los resultados expuestos, puede afirmarse que una vez detraido el
efecto del contexto socioecondmico, las puntuaciones en Ciencias logradas
por el alumnado andaluz no difieren significativamente de las alcanzadas en
Comunidades como Cataluiia o el Pais Vasco, y tampoco de la media esti-
mada para el conjunto de Espafa, que se situdé en 499.

Una vez detraido el efecto del contexto socioeco-
noémico, la puntuacion en Ciencias logradas por el
alumnado andaluz es de 495 similares a la media
Espaiola.
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Resultados y factores familiares. Nivel de estudios mas alto alcan-
zado en el hogar

A continuacion se presentan los niveles de estudios mas altos alcanzados
en el hogar de las CCAA de Espafia.

Pais Vasco 7 13 31 13 36
Asturias 7 16 37 10 30
Cantabria 7 19 35 12 27
La Rioja 8 21 31 11 29
Aragén 9 19 31 10 30
Castillay Lebn 9 20 32 10 29
Navarra 9 17 31 12 32
Galicia 12 22 33 8 25
Catalufa 13 17 27 12 31
Espana 16 20 29 9 26
Andalucia 28 20 26 8 18
Obligat. No finalizados  Sec. Obligatorios Sec. Postobligatorios
Superiores no univer. Universitarios

Figura 9: Niveles de estudios mas altos alcanzado en el hogar.

En la Figura 9 se presentan los niveles de estudios alcanzado en el hogar.
Es destacable en el caso andaluz que un 28% de la poblacién no tenga es-
tudios obligatorios finalizados, frente a un 16% de la media de Espafna.
Igualmente se observa que Andalucia tiene un 18% de estudios universita-
rios, frente un 26% del conjunto del estado espafiol.
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En la Figura 10 se observa la tendencia existente al relacionar los estudios
mas altos alcanzados por la madre o el padre de la familia con las pruebas
de rendimiento en Ciencias.

Estudios mas altos alcanzados en el hogar
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500 500
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432¢
28% 29%
400 26% 26%
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Obligatorio - No Secundarios Secundarios Superiores no- Universitarios
finalizado obligatorios postobligatorios universitarios

Porcentaje Andalucia m Porcentaje Espafia & Media Andalucia «+ Media Espafia

Figura 10: Rendimiento en Ciencias en funcidn del nivel de estudios mas alto alcanzado en
el hogar.

En la medida que los estudios son mas altos (Universitarios y Superiores no
Universitarios) el resultado en dicha prueba ha sido mayor (513 puntos).
De esta forma, en familias donde el padre y la madre no tienen estudios
obligatorios finalizados, el resultado de las pruebas ha sido bajo (432 pun-
tos).

Un dato importante es el porcentaje elevado de
familias andaluzas de la muestra que no tienen
estudios obligatorios finalizados que es del 28%
frente a un 16% de las familias de Espana.

Cuando los padres no han finalizado los estudios
obligatorios, sus hijos obtienen una puntuacion
media de 432 puntos, 42 puntos por debajo de Ia
media andaluza y 56 puntos por debajo de Ia me-
dia espanola.
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Cuando los estudios de los padres son los supe-
riores universitarios, sus hijos alcanzan una pun-
tuacion media de 513 puntos, 39 puntos por en-
cima de la media andaluza y 25 puntos por enci-
ma de la media espaiola.

Existe una clara relacion entre el nivel de estudios alcanzado por las ma-
dres y el rendimiento en las pruebas de Ciencias asi, la diferencia entre es-
tudiantes andaluces, cuyas madres no tiene estudios secundarios finaliza-
dos y aquellos cuyas madres son universitarias es de 73 puntos.

Estudios mas altos alcanzados por las madres andaluzas

550
46
450
48%
437
400
21%
350 150/0 160/0
300 | T T
Primarios No Finalizados Primarios o Secundarios Secundarios Superiores
Obligatorios Postobligatorios

Porcentaje —e— Media

Figura 11: Rendimiento en Ciencias en funcidon del nivel de estudios de las madres.

Por otro lado, se observa en la Figura 11 que a un mayor nivel de estudios
de las madres corresponde una mayor puntuacion en Ciencias.

Entre los alumnos y alumnas andaluces cuyas
madres tiene menos formacion y los hijos de las
madres universitarias hay una diferencia de 73
puntos en rendimiento en Ciencias.
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Namero de libros en el hogar

La existencia de libros en el hogar presupone, no en todos los casos pero si
en la mayoria, una tendencia a favorecer la lectura, a estimular los habitos
de estudio y una mayor implicaciéon de las familias en la educacion escolar.
De hecho, es un indicador usado frecuentemente en la investigacién educa-
tiva y correlaciona positivamente con los resultados en la prueba de rendi-
miento en Ciencias y en las otras competencias evaluadas.

En la Figura 12 se presentan los resultados en Ciencias en funcion del na-
mero de libros en el hogar.

Libros en el hogar
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Figura 12: Rendimiento en Ciencias en funcién del nimero de libros en el hogar.

Como se puede apreciar en la grafica, a medida que se tiene un mayor nu-
mero de libros en el hogar, los resultados en las pruebas de rendimiento
han sido mas satisfactorios, llegando a 554 puntos de promedio el alumna-
do que tiene mas de 500 libros en casa, y disminuye a una puntuacion
promedio de 395 en el caso de tener menos de 10 libros en su casa.
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Otro dato que nos aporta es que sdlo el 15% de las familias andaluzas tie-
nen mas de 200 libros en casa y que un 29% apenas cuenta con 25 libros
de lectura en sus hogares.

Entre los alumnos andaluces en cuyos hogares no
hay libros (menos de 10) y aquellos en los que
hay mas de 500, la diferencia de puntuaciéon es
de 159 puntos.

Un 15% de las familias andaluzas tienen mas de
200 libros en su casa. La puntuacion alcanzada
por los hijos de estas familias superan los 528
puntos.
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4. Variabilidad de los resultados en Ciencias entre centros y
alumnado

Las diferencias observadas en el rendimiento del alumnado de un pais o
regidon podrian tener su origen en la existencia de diferencias entre los cen-
tros escolares. Cabria asociar las diferencias de rendimiento entre los cen-
tros a diferentes factores, entre los cuales se encontrarian la calidad de los
centros escolares y de la enseflanza que ofrecen a su alumnado, los recur-
sos de que disponen o las caracteristicas socioecondmicas de la poblacién a
la que atienden. Los resultados obtenidos en PISA permiten analizar en qué
medida las diferencias observadas en las puntuaciones logradas por el
alumnado de 15 anos son consecuencia de las diferencias que se dan entre
unos centros y otros.

El andlisis se apoyara en separar, para cada pais o regién, la varianza atri-
buible a diferencias en los resultados obtenidos por alumnado que asiste a
diferentes centros y la varianza que se debe a la diversidad de resultados
logrados dentro de cada centro. En un sistema educativo en el que la varia-
cion entre los centros es considerablemente mayor que la variaciéon entre
alumnado de un mismo centro, puede afirmarse que existen centros con
niveles de aprendizaje dispares y se da una tendencia a que los estudiantes
asistan a escuelas donde los demas alumnos y alumnas escolarizados al-
canzan niveles similares al suyo. En cambio, cuando las diferencias entre
centros son poco importantes, los sistemas educativos resultan integrado-
res y poco selectivos, y el acceso a unos centros u otros no conlleva mayo-
res oportunidades de aprendizaje.

Desde esta perspectiva la similitud de resultados entre centros, al igual que
ocurria con el alumnado, estaria contribuyendo a la equidad del sistema.
Que el centro educativo no condicione el aprendizaje logrado por el alum-
nado se considera un factor de equidad complementario. La equidad tiene
qgue ver, por tanto, con la dispersién de las puntuaciones del alumnado, pe-
ro se ve incrementada cuando ademas las diferencias observadas en el
rendimiento no son debidas a la asistencia a centros escolares diferentes.

En la Figura 13 se presentan resultados para los paises de la OCDE, inclu-
yendo también a la Comunidad Autdnoma de Andalucia. La longitud de las
barras horizontales a la izquierda de la linea central, en tono rosado, mues-
tra las diferencias entre centros, que se han utilizado para ordenar a los
paises. La longitud de las barras a la derecha, en tono azulado, correspon-
de a las diferencias dentro de los centros.

En el contexto internacional, al examinar la similitud del rendimiento logra-
do por el alumnado que acude a diferentes centros, Andalucia se sitla en el
rango de valores alcanzados en los paises nérdicos (Finlandia, Islandia, No-
ruega y Suecia), superada Unicamente por Finlandia. Con un 8,7% de va-
rianza entre centros, es decir, solo un 8,7% de las diferencias de resultados
alcanzados por el alumnado, se explica o tiene relacién con el centro en el
gue cursa sus estudios y su posicion dista mucho de paises como Alemania,
Republica Checa, Austria, Hungria y Paises Bajos, donde el porcentaje de
varianza explicada por las diferencias entre centros se aproxima o supera
con claridad el 60% de la varianza total del pais.
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Ampliando el contexto de referencia a los paises no pertenecientes a la
OCDE que participan en el estudio PISA, Andalucia mantiene a nivel inter-
nacional la segunda posicidon en cuanto a homogeneidad de los resultados
obtenidos por alumnado de diferentes centros.

Andalucia ocupa la segunda posicion en cuanto a
homogeneidad de los resultados obtenidos por
alumnado de diferentes centros, sélo superada
por Finlandia.
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Finlandia
Andalucia
Islandia
Noruega
Suecia
Polonia
Espana
Dinamarca
Irlanda
Canada
Australia
N.Zelanda
Reino Unido
México
Portugal
EEUU
Luxemburgo
Corea
Media OCDE
Suiza
Turquia
Eslovaquia
Grecia

ttalia

Japén
Bélgica
Paises Bajos
Hungria
Austria
Rep.Checa

Alemania

Varianza entre colegios Varianza intraescolar

4,7
7,50
9,25
9,81
11,48

80

60 40 20 20 40 60 80 100

Figura 13: Varianza del rendimiento en Ciencias entre colegios y dentro de un mismo cole-
gio, para paises de la OCDE y Andalucia.
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En el apartado anterior concluiamos que el sistema educativo andaluz se
encuentra entre los mas equitativos de nuestro pais y del concierto interna-
cional y, por tanto, las diferencias de rendimiento entre su alumnado son
inferiores que las registradas en otros paises.

La existencia de similares oportunidades de aprendizaje para todo el alum-
nado, con independencia de la escuela a la que asista, equipara el sistema
educativo andaluz al de un pais como Finlandia, que en las sucesivas edi-
ciones del proyecto PISA ha venido caracterizandose por ser el maximo ex-
ponente del reparto equitativo de las oportunidades educativas para su
alumnado.

Andalucia sélo es superada por Finlandia en
cuanto a la capacidad de ofrecer similares opor-
tunidades de aprendizaje para todo el alumnado.

En un sistema de tan elevada equidad, como es el caso de la educacién en
Andalucia, el alumnado tiende a lograr similares niveles de aprendizaje, y
ademas esos logros de aprendizaje tienen poca relacidon con los centros en
gue estd matriculado. La eleccion de centro por las familias no es, en con-
secuencia, un factor tan importante como en otros paises de cara a la con-
secucidon de buenos resultados de aprendizaje.

En la Tabla 10, se muestran nuevamente resultados para el conjunto de las
comunidades auténomas de Espafia para las que se dispone de resultados
en PISA. En esta ocasion, se ha recogido el total de la varianza para las
puntuaciones en Ciencias, desglosando la parte de la misma que corres-
ponde a la variacion debida a diferencias entre centros y la parte que co-
rresponde a la variacién debida a diferencias dentro de los centros. Los va-
lores se han expresado como porcentajes sobre el promedio de la varianza
considerando el conjunto de paises de la OCDE vy, en el caso de la varianza
entre centros, también como porcentaje sobre la varianza total de las pun-
tuaciones dentro de la Comunidad.

Andalucia se sitla entre las cuatro Comunidades Auténomas con menor
variabilidad en los resultados debida a las diferencias entre centros (7,5). Si
ademas consideramos la varianza entre centros en relaciéon con la varianza
total, Andalucia es la sequnda Comunidad en que la varianza entre centros
representa un menor porcentaje de la varianza total (8,7%).
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Andalucia se situa entre las cuatro Comunidades
Auténomas con menor variabilidad en los resul-
tados debida a las diferencias entre centros

. Varianza entre
Porcentaje sobre la . :
. . . Varianza entre Varianza dentro  centros expresada
Comunidad varianza media en

del rendimiento centros de los centros como porcentaje
la OCDE .
sobre varianza total

Varianza total

Galicia 7551 83,8 6,0 77,7 7.1

Castilla y Ledn 6331 70,3 6,8 63,4 9,7
Cantabria 7200 79,9 7.1 72,9 8,9
Andalucia 7797 86,6 7,5 79,0 8,7
La Rioja 7582 84,2 9,0 77,4 10,7
| Aragén 7686 85,3 9,1 76,2 10,7
Navarra 7827 86,9 11,3 75,8 13,0
Espana 8150 90,5 12,6 73,9 13,9
Asturias 6895 76,5 11,9 64,7 15,6
Cataluia 8048 89,3 16,1 72,2 18,0
Pais Vasco 6968 77,3 17,7 60,3 22,9
Media OCDE 9009 100,0 33,8 67,2 33,1

Tabla 10: Varianza del rendimiento en Ciencias entre colegios y dentro de un mismo cole-
gio segun CCAA.
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5. Resultado en Ciencias y PIB

Al igual que se ha tenido en cuenta el entorno socioecondémico del alumna-
do, debe prestarse atencidén al contexto socioeconémico de cada pais o re-
gién para poder valorar los resultados de sus sistemas educativos. Aqui se
centra el analisis en el contexto internacional, examinando también, a nivel
nacional, la situacién de las diferentes Comunidades Autonomas de Espafa
para las que se dispone de datos desagregados.

La relativa superioridad econdmica de unas Comunidades sobre otras puede
marcar diferencias en las posibilidades del gasto que realizan en educacién.
Las regiones mas présperas podrian gastar mas en educacion, mientras que
otras se ven limitadas por una renta inferior. En la Figura 14 se muestra la
relacion entre el producto interior bruto (PIB) per capita y el rendimiento
medio en Ciencias del alumnado.
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Figura 14: Relacién entre el rendimiento en Ciencias y el PIB per capita.
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La mayor riqueza econémica de un pais o region
puede marcar diferencias en el rendimiento del
alumnado.

En el analisis se han incluido las Comunidades Autonomas participantes en
PISA y una seleccion de paises europeos, americanos y asiaticos. En la
Figura 14 se ha trazado ademas la recta de regresiéon (R°=0,46) que indica
la tendencia de la relacién entre PIB y rendimiento. No obstante, el nimero
de paises y Comunidades considerados es pequefio, y la recta depende de
las caracteristicas propias de los que han sido incluidos en el analisis.

La disposicion respecto a la recta de regresion trazada nos permite apreciar
gue el rendimiento en Ciencias del alumnado de Andalucia viene a coincidir
con el que le corresponde por su nivel de riqueza.

El rendimiento en Ciencias del alumnado de An-
dalucia coincide con el que le corresponde por su
nivel de riqueza (PIB)
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6. Resultados globales en competencia Matematica y lectora

La compresion lectora y la competencia matematica han sido areas complementa-
rias en el estudio PISA 2006, dedicandose respectivamente el 15% y el 30% del
total de los item respondidos por el alumnado. La Tabla 11 muestra los resultados
promedios en Ciencias, Lectura y Matematicas de los paises y CCAA participantes.

Ciencias Lectura Matematicas

Media E.T. Media E.T. Media E.T.
Finlandia 563 (2,0) Corea 556 (3.8) China Taipei 549 (4,1)
Hong Kong-Chine 542 (2.,5) Finlandia 547 (2,1) Finlandia 548 (2,3)
Canada 534 (2,0) Hona Kong-Chine 536 (2,4) Hona Kong-Chine 547 (2,7)
China Taipei 532 (3,6) Canada 527 (2,4) Corea 547 (3,8)
Estonia 531 (2,5) Nueva Zelanda 521 (3,0) Paises Bajos 531 (2,6)
Japon 531 (3,4) Irlanda 517 (3,5) Suiza 530 (3,2)
Nueva Zelanda 530 (2,7) Australia 513 (2,1) Canada 527 (2,0)
Australia 527 (2,3) Liechtenstein 510 (3,9) La Rioja 526 (2,2)
Paises Bajos 525 (2,7) Polonia 508 (2,8) Macao-China 525 (1,3)
Liechtenstein 522 (4,1) Suecia 507 (3.4) Liechtenstein 525 (4,2)
Corea 522 (3,4) Paises Baios 507 (2,9) Japén 523 (3,3)
Castillay Leén 520 (3,9) Bélaica 501 (3,0) Nueva Zelanda 522 (2,4)
La Rioja 520 (2,5) Estonia 501 (2,9) Bélaica 520 (3,0)
Eslovenia 519 (1,1) Suiza 499 (3,1) Australia 520 (2,2)
Alemania 516 (3.8) Japoén 498 (3.6) Castillay Leén 515 (3.3)
Reino Unido 515 (2.3) China Taipei 496 (3.4) Navarra 515 (3.5)
Aragén 513 (3,9) Reino Unido 495 (2,3) Estonia 515 (2,7)
Republica Checa 513 (3.5) Alemania 495 (4,4) Dinamarca 513 (2.6)
Suiza 512 (3.2) Dinamarca 494 (3.2) Aragén 513 (4.5)
Navarra 511 (2.9) Eslovenia 494 (1,0) Republica Checa 510 (3.6)
Macao-China 511 (1,1) Macao-China 492 (1,1) Islandia 506 (1,8)
Austria 511 (3,9) Media OCDE 492 (0,6) Austria 505 (3.7)
Bélaica 510 (2.5) La Rioja 492 (2,6) Eslovenia 504 (1,0)
Cantabria 509 (3,6) Austria 490 (4,1) Alemania 504 (3,9)
Asturias 508 (4,9) Francia 488 (4,1) Suecia 502 (2,4)
Irlanda 508 (3,2) Pais Vasco 487 (4,2) Cantabria 502 (2,6)
Galicia 505 (3,4) Islandia 484 (1,9) Irlanda 501 (2,8)
Hunagria 504 (2,7) Noruega 484 (3,2) Pais Vasco 501 (3,4)
Suecia 503 (2,4) Total OCDE 484 (1,0) Media OCDE 498 (0,5)
Media OCDE 500 (0,5) Aragoén 483 (5.2) Asturias 497 (4,9)
Polonia 498 (2,3) Republica Checa 483 (4,2) Francia 496 (3,2)
Dinamarca 496 (3,1) Hunaria 482 (3,3) Reino Unido 495 (2,1)
Francia 495 (3.4) Navarra 481 (2,7) Polonia 495 (2,4)
Pafs Vasco 495 (3,5) Letonia 479 (3,7) Galicia 494 (4,1)
Croacia 493 (2.4) Luxemburgo 479 (1,3) Eslovaquia 492 (2.8)
Catalufa 491 (5,1) Galicia 479 (3.4) Hunaria 491 (2,9)
Total OCDE 491 (1,2) Castillay Leén 478 (3.4) Luxemburgo 490 (1,1)
Islandia 491 (1,6) Croacia 477 (2,8) Noruega 490 (2.,6)
Letonia 490 (3.0) Asturias 477 (4,7) Catalufa 488 (5.2)
Estados Unidos 489 (4,2) Catalufa 477 (5,1) Lituania 486 (2,9)
Eslovaquia 488 (2.6) Cantabria 475 (4,0) Letonia 486 (3.0)
Espafna 488 (2.6) Portuaal 472 (3.6) Total OCDE 484 (1,2)
Lituania 488 (2.8) Lituania 470 (3,0) Espafna 480 (2,3)
Noruega 487 (3,1) Italia 469 (2.4) Azerbaiyan 476 (2,3)
Luxemburgo 486 (1,1) Eslovaquia 466 (3,1) Rusia 476 (3,9)
Rusia 479 (3.7) Espafa 461 (2,2) Estados Unidos 474 (4,0)
ltalia 475 (2,0) Grecia 460 (4,0) Croacia 467 (2,4)
Portugal 474 (3,0) Turquia 447 (4,2) Portugal 466 (3,1)
Grecia 473 (3.2) Chile 442 (5,0) Italia 462 (2,3)
Total Internacion: 461 (1,0 Rusia 440 (4,3) Grecia 459 (3,0)
Israel 454 (3.7) Israel 439 (4,6) Israel 442 (4,3)
Chile 438 (4,3) Tailandia 417 (2,6) Serbia 435 (3,5)
Serbia 436 (3,0) Uruguay 413 (3.4) Uruguay 427 (2,6)
Bulgaria 434 (6,1) México 410 (3,1) Turquia 424 (4,9)
Uruaguay 428 (2.7) Bulgaria 402 (6,9) Tailandia 417 (2,3)
Turauia 424 (3.8) Serbia 401 (3,5) Rumania 415 (4.2)
Jordania 422 (2.8) Jordania 401 (3,3) Bulaaria 413 (6,1)
Tailandia 421 (2,1) Rumania 396 (4,7) Chile 411 (4.6)
Rumania 418 (4,2) Indonesia 393 (5,9) México 406 (2,9)
Montenearo 412 (1,1) Brasil 393 (3.7) Montenearo 399 (1,4)
México 410 (2.7) Montenearo 392 (1,2) Indonesia 391 (5.6)
Indonesia 393 (5.7) Colombia 385 (5,1) Jordania 384 (3.3)
Argentina 391 (6,1) Tunez 380 (4,0) Argentina 381 (6.2)
Brasil 390 (2,8) Argentina 374 (7,2) Colombia 370 (3.8)
Colombia 388 (3,4) Azerbaivan 353 (3,1) Brasil 370 (2,9)
Tunez 386 (3,0) Qatar 312 (1,2) Tlnez 365 (4,0)
Azerbaivan 382 (2,8) Kirguistan 285 (3,5) Qatar 318 (1,0
Qatar 349 (0,9) Kirguistan 311 (3,4)
Kirguistan 322 (2,9)

E.T. Error tipico

Tabla 11: Resultados en Ciencias, Lectura y Matematicas para paises y CCAA.
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El alumnado andaluz de 15 afios muestra un resultado promedio de 463
puntos en Matematicas, al igual que Italia, y resultados muy similares a
Portugal, Grecia, Croacia y Estados Unidos.

En relacion con la prueba de competencia matematica, la diferencia a favor
de los alumnos se acentua respecto a la que observdbamos en el caso de
Ciencias, ya que en todas las comunidades las puntuaciones alcanzadas por
éstos son mas elevadas que las logradas por las alumnas (ver Figura 15).
En la mayoria de los casos la diferencia es significativa.

Diferencias por sexo en la puntuacién en matematicas

Ventaja a favor de las mujeres Ventaja a favor de los hombres
Pais Vasco ] 2,8
Espafia 7- 8,6
Cantabria | 8,7
Asturias | 9,3
Navarra | 9,9
Galicia | 10,5
Catalufia | 10,6
Andalucia | 11,2
Madia OCDE | 11,2
CastillayLedn | 11,3
La Rioja | 13,2
Aragén | 17,8
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ 1
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Figura 15: Diferencias de género para el rendimiento en Matematicas

Andalucia sigue la tendencia de la media de la
OCDE y de Espaia, con puntuaciones significati-
vamente favorable para los alumnos.

El alumnado andaluz muestra un resultado promedio en la escala de Lectu-
ra de 445, puntuacion similar a Chile o Rusia entre otros.
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En la prueba referida a competencia lectora, de forma clara los resultados
favorecen a las alumnas con grandes diferencias de desempefo con respec-
to a sus companeros. En este caso todas las diferencias son significativas.

Figura 16: Diferencias de género para el rendimiento en Lectura

Diferencias por sexo en la puntuacion en lectura

Ventaja a favor de las mujeres Ventaja a favor de los hombres

Aragén 445 ]
Galicia 42,1 ]
Media OCDE 38,2 ]
Pais Vasco 37,3 |
Cantabria 36,1 |
La Rioja 34,2 ]
Navarra 33,5 ]
Asturias 33,5 ]
Cataluna 27,5 ]
Andalucia 255 ]
CastillayLeon 245 ]

60 50 40 30 20 10 0 10 20 30 40 50 60

Las diferencias observadas en Andalucia siguen la misma tendencia que en
el resto de las Comunidades Auténomas y que en el conjunto de paises que
conforman la OCDE, pero en este caso la magnitud de la diferencia es una
de las menores que se registran.

En comprension lectora, los resultados de las chi-
cas son mejores que la de los chicos, igual que en
todas las comunidades que han ampliado mues-
tra, pero en el caso andaluz es una de las dife-
rencias menores junto con Castilla y Leén.
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III. Otros factores asociados al rendimiento
1. Resultados en funcion de las caracteristicas del alumnado

Diferencias de resultados entre alumnos y alumnas

La comparacion de los resultados de las pruebas 2006 de PISA segun el
género del alumnado muestra, en el area de Ciencias, resultados diferentes
segun el contexto geografico analizado (ver Figura 17).

Diferencias por sexo en la puntuacion en ciencias

Ventaja a favor de las mujeres Ventaja a favor de los hombres
Aragén 3,5 |
Pais Vasco 2,6 |
Media OCDE | 2,2
CastillayLeo6n | 2,3
Cantabria | 2,7
La Rioja | 3,0
Espana | 44
Galicia | 45
Asturias | 53
Navarra | 55
Catalufa | 8,6
Andalucia | 11,2
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
60 50 40 30 20 10 0 10 20 30 40 50

Puntos de diferencia

Figura 17: Diferencias de género para el rendimiento en Ciencias.

En el area de Ciencias se aprecian puntuaciones ligeramente favorables pa-
ra los hombres en casi todos los casos. Si bien hay que indicar que esta
diferencia sélo es significativa para los valores de Andalucia y Espaifa.

En Andalucia las puntuaciones alcanzadas en
Ciencias son significativamente favorables a los
hombres.
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Porcentaje de alumnos

Otros factores asociados al rendimiento

Horas de estudio fuera del centro

En la Figura 18 se visualizan las diferencias de rendimiento en Ciencias en-
tre alumnado que dedica un diferente nimero de horas de estudio a esta
materia fuera del horario escolar.

Horas de estudio

— 550
5256 g5oq
-+ 500
477
457 -+ 450
64% 65% T 4%
+ 350
10% 10%
L
Menos 2 horas 4 horas 0 mas

Porcentaje Andalucia m Porcentaje Espafia ¢ Media Andalucia « Media Espana

Figura 18: Rendimiento en Ciencias en funcién del nUmero de horas de estudio.

Existe una clara relacién entre el nUmero de horas que dedica el alumnado
a estudiar y el resultado en las pruebas de rendimiento.

Encontramos que los alumnos que estudian menos de 2 horas a la semana
obtienen una puntuaciéon de 457, muy por debajo de los que estudian mas
de cuatro horas a la semana, que consiguen una puntuaciéon promedio de
525. Estos resultados siguen la misma tendencia, como se observa en la
grafica, con los resultados obtenidos por el alumnado de Espafia.

Igualmente, es importante observar que solo un 10% de la muestra estudia
Ciencias mas de cuatro horas.

Media en Ciencias

Un mayor numero de horas de estudios en el ho-
gar se corresponde con una mayor puntuacion en
las pruebas de rendimiento.
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Curso de matriculacion del alumnado

Resultados en Ciencias en funcion del curso donde estan matriculados el
alumnado.

Curso de matriculacion del Alumnado

550
528
520 &
500
60%
450
439 52%
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400 37%
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|}
2° ESO 32 ESO 4° ESO

Porcentaje Andalucia m Porcentaje Espana ¢ Media Andalucia <« Media Espana

Figura 19: Rendimiento en Ciencias en funcion del curso de matriculacion del alumnado.

Al examinar el resultado en la prueba de rendimiento en Ciencias en fun-
cion del curso donde se encuentra el alumnado que las realizd, se com-
prueba que el alumnado andaluz que no ha repetido ningun curso (4° de
ESO) ha obtenido un promedio de 520 puntos, frente a 435 puntos de pro-
medio obtenido por los repetidores de un curso (3° de ESO) y 381 puntos
por el alumnado que ha repetido dos cursos escolares (2° de ESO). Esta
tendencia es similar a la del conjunto del Estado Espafiol como se refleja en
la Figura 19.

Un 48% de los alumnos y alumnas andaluces han repetido curso al menos
una vez, obteniendo una puntuaciéon media en Ciencias de 381 puntos los
gue han repetido en dos ocasiones y una puntuacion media de 435 puntos
los que han repetido una sola vez.

Los alumnos y alumnas andaluces que no han re-
petido curso obtienen 520 puntos en Ciencias, re-
sultado similar a comunidades con buenos resul-
tados como Castilla y Leon y La Rioja.
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Resultados en Ciencias y actitudes del alumnado

Ademas de valorar el rendimiento, PISA 2006 ha recogido informacion
acerca de las actitudes del alumnado hacia las Ciencias, a partir de una se-
rie de cuestiones incluidas en los cuestionarios de contexto administrados
junto con las pruebas. Se entiende, por tanto, que las actitudes hacia las
Ciencias constituyen una parte importante de la alfabetizacién cientifica,
gue va mas alla del mero dominio de conocimientos y procedimientos rela-
cionados con la ciencia. La aplicacion funcional de los conocimientos a si-
tuaciones de la vida cotidiana requiere el dominio de una serie de compe-
tencias cientificas, pero la disposicidon para poner en practica esas compe-
tencias depende de la actitud individual hacia la ciencia.

Formando parte de las actitudes hacia las Ciencias se han incluido dimen-
siones como el interés por el aprendizaje de las Ciencias y el apoyo del
alumnado a la investigacion cientifica, lo cual implica una aceptacion y valo-
racion de los métodos y formas de proceder de la ciencia. Ademas, a partir
de las preguntas formuladas al alumnado, se han recogido datos adiciona-
les sobre eficacia personal en Ciencias, autoconcepto, valor atribuido a las
Ciencias en general y para la propia vida del alumno o alumna en particu-
lar, interés por las Ciencias, disfrute con las Ciencias, motivacion instru-
mental en Ciencias y motivacién para el aprendizaje futuro de las Ciencias.

El estudio de las actitudes hacia las Ciencias, ha
incluido el interés por el aprendizaje y el apoyo
del alumnado a la investigacion cientifica.

Actitudes hacia las Ciencias

En primer lugar se presta atencién a dos dimensiones de las actitudes hacia
las Ciencias: el interés por el aprendizaje de las Ciencias y el apoyo a la
investigacién cientifica. En la Tabla 12 se presentan los valores obtenidos
para cada una de las Comunidades Auténomas de las que se dispone de
datos desagregados.

Poco interés por el Falta de apoyo a la

Comunidad aprendizaje de las investigacion
ciencias cientifica

Andalucia 547 536
Aragon 513 528
Asturias 522 533
Cantabria 526 535
Castillay Leén 538 538
Cataluna 529 519
Espana 534 529
Galicia 531 525
La Rioja 533 551
Navarra 516 518
Pais Vasco 507 513

Tabla 12: Poco interés por las Ciencias y falta de apoyo a la investigacién cientifica, segun
CCAA.
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Otros factores asociados al rendimiento

De acuerdo con este criterio de interpretaciéon, el alumnado andaluz mues-
tra niveles bajos con respecto al resto de las Comunidades Auténomas. En
ambas actitudes, las puntuaciones registradas en Andalucia se encuentran
por encima de la media nacional y también de la media de los paises de la
OCDE que se situa en 500 (ver figuras 20 y 21), y por tanto denotan un
bajo interés del alumnado por el aprendizaje de las Ciencias.

El alumnado andaluz muestra niveles bajos de in-
terés por el aprendizaje de las Ciencias.
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Figura 20: Interés por el aprendizaje de las Ciencias segin CCAA.
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Figura 21: Apoyo a la investigacion cientifica segun CCAA.
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Otros factores asociados al rendimiento

Junto con los valores para estas dos dimensiones de las actitudes hacia las
Ciencias, se han considerado una serie de elementos que tienen que ver
con las percepciones y motivaciones del alumnado en relacién con las Cien-
cias. Para tales aspectos, a partir de las respuestas del alumnado a los
cuestionarios se han generado indices estandarizados, para los que la me-
dia en los paises de la OCDE es 0 y la desviacion tipica 1. De acuerdo con
ello, cualquier valor positivo de un indice implica una posicidon por encima
de la media en la OCDE, mientras que un valor negativo se corresponde
con situarse por debajo de esa media.

El estudio PISA ha considerado algunos elemen-
tos que tienen que ver con percepciones y moti-
vaciones del alumnado en relacion a las Ciencias.

En la Tabla 13 se muestra el valor medio en Andalucia y en Espafia para los
diferentes indices calculados sobre percepciones acerca de las Ciencias, y la
Figura 22 recoge esos mismos valores.

indice Media en Andalucia  Media en Espafa

Eficacia personal en ciencias -0,18 -0,07
Autoconcepto en ciencias -0,13 -0,01
Valor de las ciencias en general 0,33 0,29
Valor de las ciencias para el alumno/a 0,02 0,05

Tabla 13: Percepciones del alumnado sobre las Ciencias en Andalucia y Espafia.
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Figura 22: Percepciones sobre las Ciencias en Andalucia y Espafia.
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Otros factores asociados al rendimiento

A la vista de los resultados obtenidos en Andalucia para los diferentes indi-
ces relacionados con las actitudes del alumnado hacia las Ciencias, pode-
mos hacer las siguientes observaciones:

- La eficacia personal y el autoconcepto registran valores por debajo de
la media de los paises de la OCDE (valor 0), y también por debajo de
la media en Espafia.

. Las actitudes del alumnado andaluz hacia las Ciencias se sitlan por
encima de las actitudes medias en los paises de la OCDE, en lo que
respecta a la valoracién que se hace de las Ciencias, tanto para la so-
ciedad en general como en particular para el propio individuo. Respec-
to a la media nacional, los valores registrados son muy similares o, in-
cluso en algun caso, ligeramente superiores.

En la Tabla 14 y en la Figura 23 se recogen los valores para los indices rela-
tivos a motivaciones hacia las Ciencias.

indice Media en Andalucia  Media en Espafa

Interés en las ciencias -0,17 -0,18
Disfrute con las ciencias -0,13 -0,14
Motivacion instrumental hacia las ciencias 0,04 0,06
Motivacion hacia las ciencias de cara al futuro 0,05 0,08

Tabla 14: Motivaciones del alumnado hacia las Ciencias en Andalucia y Espafia.
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Figura 23: Motivaciones hacia las Ciencias en Andalucia y Espaia.
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Otros factores asociados al rendimiento

. El interés general por las Ciencias y el disfrute con las Ciencias se situ-
an por debajo de la media de los paises de la OCDE, aunque ligera-
mente por encima de los valores medios en Espana.

. La motivacién del alumnado andaluz hacia las Ciencias es superior a la
media en los paises de la OCDE, aunque algo por debajo de los valores
nacionales

El alumnado andaluz destaca por su valoracion de
las Ciencias y por su motivacion instrumental y
de cara al futuro, pero presenta una débil con-
fianza en las propias posibilidades y un bajo au-
toconcepto, al tiempo que expresa poco interés y
disfrute con las Ciencias.

Diferencias de género en las actitudes hacia las Ciencias

Con el fin de analizar posibles diferencias ente alumnos y alumnas, se ha
desagregado el valor de los indices actitudinales en funcién del género (ver
Tabla 15). Las diferencias por género han sido resaltadas en negrita cuando
resultan estadisticamente significativas (a=0,05).

Media Media Diferencia

indice ;
(alumnas) (alumnos) por género

Eficacia personal en ciencias -0,19 -0,17 0,02
Autoconcepto en ciencias -0,24 0,00 0,24
Valor de las ciencias en general 0,20 0,46 0,26
Valor de las ciencias para el alumno/a -0,05 0,10 0,15
Interés en las ciencias -0,19 -0,15 0,04
Disfrute con las ciencias -0,18 -0,09 0,09
Motivacion instrumental hacia las ciencias -0,02 0,11 0,13
Motivacién hacia las ciencias de cara al futuro -0,04 0,15 0,19

Tabla 15: Diferencias de género en las actitudes del alumnado andaluz hacia las Ciencias.

El valor atribuido a las actitudes de alumnos y alumnas se ha representado
mediante el diagrama de barras que se muestra en la Figura 24.
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Otros factores asociados al rendimiento

Alumnos m Alumnas
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Figura 24: Actitudes del alumnado andaluz hacia las Ciencias segun genero.

De acuerdo con estos resultados, se constata una
mejor actitud hacia las Ciencias entre los alum-
nos que entre las alumnas.

Rendimiento en Ciencias en funcion de las actitudes

Comenzamos por examinar las puntuaciones que logran alumnos y alumnas
de Andalucia que poseen diferentes actitudes hacia la ciencia. Al haberse
expresado las actitudes a través de indices continuos, es posible dividir la
distribucidon en cuatro niveles a partir de los cuartiles de la misma. De este
modo, se ha identificado a los sujetos que presentan un nivel bajo, medio-
bajo, medio-alto y alto en cada uno de los indices analizados.

La Tabla 16 recoge las puntuaciones medias en Ciencias logradas por el
alumnado que se sitla dentro de cada nivel. Para cada uno de los aspectos
actitudinales se registra un incremento de las puntuaciones en Ciencias a
medida que el nivel de actitud es superior.

hivel Porcentaje de
indice _ Media- Media- varianza del
o bajo alto rendu_mento
explicada

Eficacia personal en ciencias 428 462 483 526 18,3
Autoconcepto en ciencias 449 456 485 514 10,2
Valor de las ciencias en general 440 468 487 501 7,5
Valor de las ciencias para el alumno/a 444 467 483 504 7,4
Interés en las ciencias 435 469 486 507 10,3
Disfrute con las ciencias 438 460 483 517 12,8
Motivacion instrumental hacia las ciencias 458 465 475 505 4,4
Motivacion hacia las ciencias de cara al futuro 456 460 473 510 6,6

Tabla 16: Rendimiento en Ciencias en funcidén de los indices actitudinales.
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Otros factores asociados al rendimiento

Los incrementos son superiores en el caso de la eficacia personal en Cien-
cias, pasandose desde una puntuacién de 428 entre quienes tienen un nivel
bajo en este elemento, a una puntuacidén de 526 entre quienes poseen un
nivel alto. En la Figura 25 se aprecia la mayor inclinacién de la linea que
representa el cambio en este elemento actitudinal.

Eficacia personal en ciencias —a— Autoconcepto en ciencias

Valor de las ciencias en general Valor de las ciencias para el alumno/a
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Figura 25: Cambio en la puntuacién en Ciencias en funcién de las actitudes del alumnado (I).
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Figura 26: Cambio en la puntuacién en Ciencias en funcion de las actitudes del alumnado (II).
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Otros factores asociados al rendimiento

Otra mirada a la relacién entre actitudes hacia la ciencia y rendimiento del
alumnado se puede dirigir a la varianza de las puntuaciones que es explica-
da por cada uno de los indices actitudinales. El porcentaje de varianza ex-
plicada (ver Tabla 16) es mayor en el caso de la eficacia personal en Cien-
cias, que alcanza un 18,3%. En la Figura 27 se visualiza la importancia de
cada elemento actitudinal en la explicacién del rendimiento en Ciencias.

Motivacion de cara al futuro 6,6
Motivacion instrumental 43,4
Disfrute ‘ 12,8
Interés 10,3
Valor personal ‘ 7.4
Valor general ‘ 7,5
Autoconcepto 10,2

Eficacia personal ‘ 18,3

Porcentaje de la varianza explicada

Figura 27: Porcentaje de la varianza del rendimiento explicada por los indices actitudinales
en Andalucia.
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Diferencia Publico-Privada

Otros factores asociados al rendimiento

2. Resultados en funcion de las caracteristicas de los centros

Resultados en Ciencias y titularidad de los centros

La Figura 28 recoge las diferencias existentes en el rendimiento en la prue-
ba de Ciencias entre la red publica y privada de las Comunidades Auténo-
mas de Espanfa.
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Figura 28: Diferencias de rendimiento en Ciencias entre centros publicos y privados, segin
Comunidades Autéonomas.

En el contexto de la OCDE el alumnado de los centros privados obtiene 521
puntos de promedio en las pruebas de rendimiento en Ciencias frente a 496
puntos del alumnado de los centros publicos.

En todas las comunidades hay una diferencia a favor de la red privada
siendo la de mayor diferencia Catalufa con 45,6 puntos frente a los 11,7 de
diferencia en la comunidad andaluza, la menor.

Los datos aportados por PISA permiten valorar el efecto que el nivel socioe-
condmico y cultural puede tener sobre el rendimiento logrado en uno y otro
tipo de centros.

68



Otros factores asociados al rendimiento

En la Tabla 17 recogemos el porcentaje de alumnado que asiste a centros
publicos en las diferentes Comunidades Auténomas para las que se dispone
de datos desagregados. Junto a este valor, se incluyen las medias alcanza-
das por el indice ESCS en centros publicos y privados, asi como la diferen-
cia entre ambas.

indice ESCS

Porcentaje de

Comunidad alumnado en Centros Centros Dif.
centros publicos publicos privados (Priv.-Pub.)

Galicia 70,7 -0,57 0,21 0,77
Espana 65,3 -0,57 0,15 0,72
Cataluna 55,5 -0,46 0,23 0,69
La Rioja 61,1 -0,37 0,26 0,62
Navarra 59,4 -0,40 0,20 0,60
Andalucia 74,7 -0,78 -0,21 0,57
Asturias 63,5 -0,36 0,17 0,54
Castilla y Ledn 63,5 -0,42 0,12 0,53
[Aragon 64,3 -0,32 0,11 0,44
Cantabria 65,6 -0,31 0,05 0,36
Pais Vasco 41,7 -0,24 0,10 0,34

Tabla 17: Nivel econdmico, social y cultural en centros publicos y privados, segin CCAA.

De acuerdo con los datos mostrados, Andalucia es la Comunidad con mas
alumnado en la red publica de centros escolares. En cuanto a la diferencia-
cion socioecondmica entre el alumnado que acude a cada tipo de centro, se
confirma el mayor nivel en el indice ESCS para los centros de caracter pri-
vado. Por el tamafio de estas diferencias, Andalucia se sitia en una posi-
cion intermedia respecto al resto de Comunidades Auténomas.

Andalucia es la comunidad espafiola con menos
alumnado en centros privados con un 25,3%,
existiendo una diferencia en el ESCS entre cen-
tros privados y publicos del 0,57.

Mas interesante puede resultar la comparacion de los niveles de rendimien-
to alcanzados en uno y otro tipo de centros, teniendo en cuenta su nivel
socioecondmico. En el caso de Espaia, la superior eficacia de los centros
privados se debe en buena parte a que acogen predominantemente a una
poblacién escolar con superior nivel socioeconémico y cultural. Los estudios
de PISA 2000, 2003 y 2006 corroboran que el valor afiadido de los centros
publicos y el de los centros privados es muy similar.
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Diferencia Pub.-Priv.

Otros factores asociados al rendimiento

En la Figura 29 se representa para Andalucia el valor de la diferencia ob-
servada y de la diferencia esperada cuando se controla o detrae el nivel
socioecondmico y cultural del alumnado, y cuando se descuenta ademas el
nivel socioeconémico del centro considerado en su conjunto. En esta Figura
29 se han incluido también los valores correspondientes a Espafia y a la
media de los paises de la OCDE.

Andalucia m Espafa = Media OCDE
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Figura 29: Diferencias de rendimiento en Ciencias entre centros publicos y privados, con-
trolando el indice de nivel socioeconémico y cultural ESCS.

Las diferencias de rendimiento en Ciencias obser-
vadas a favor de los centros privados son en An-
dalucia menos de un tercio de las que se regis-
tran a nivel nacional.

En general, en el ambito de la OCDE y en el contexto mas préximo que re-
presenta Espafa, estas diferencias se acortan o cambian de signo al des-
contar el efecto del contexto socioeconémico. En el caso de Andalucia, este
efecto es aln mas notorio, de tal forma que sélo descontando el indice so-
cioecondmico y cultural del alumnado, se invierte el signo de las diferen-
cias, superando el rendimiento de los centros publicos al de los centros pri-
vados.

Para los valores registrados en Andalucia, las diferencias de rendimiento
observadas a favor de los centros privados no resultan estadisticamente
significativas, y tampoco lo son las que se producen a favor de los centros
publicos una vez detraido el nivel ESCS de alumnado y centros. No obstan-
te, la tendencia apuntada sugiere que las ligeras diferencias observadas
entre uno y otro tipo de centros podrian deberse a las diferencias en el ni-
vel socioecondmico y cultural del alumnado al que atienden.

La tendencia sugiere que las diferencias de ren-
dimiento observadas entre centros publicos y pri-
vados estan determinadas en gran medida por el
nivel socioeconémico y cultural del alumnado al
que atienden.
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Otros factores asociados al rendimiento

Actividades para promover el aprendizaje de las Ciencias

Los cuestionarios completados por directores y directoras incluian una pre-
gunta sobre actividades que se realizan en el centro para promover la im-
plicacion del alumnado de 4° de la ESO con las Ciencias. Los encuestados
tenian que responder afirmativa o negativamente a cada una de las si-
guientes actividades: talleres de Ciencias, exposiciones cientificas, concur-
sos cientificos, proyectos cientificos extracurriculares, y excursiones-viajes
de estudio. A partir de la respuesta, se ha confeccionado el indice de activi-
dades de la escuela para promover el aprendizaje de las Ciencias, cuyo va-
lor 0 coincide con la media de los paises de la OCDE.

La Figura 30 recoge la puntuacién lograda en este indice en las diferentes
Comunidades Auténomas para las que se dispone de datos y para Espana.
La puntuacidon de Andalucia se situa claramente por encima de la media de
los paises de la OCDE y muy préxima a la media nacional.
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Figura 30: Actividades en los centros para la promocion del aprendizaje de las Ciencias,
segun CCAA.
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Conclusiones

Conclusiones

PISA es el acrénimo del Programme for International Student Assessment
(Programa para la Evaluaciéon Internacional de los Alumnos), de la OCDE.
Este estudio se inicid a fines de los afios 90 como un estudio comparativo,
internacional y peridédico del rendimiento educativo de los alumnos de 15
anos, a partir de la evaluacion de la competencia lectora, la matematica y
la cientifica; estas competencias son evaluadas cada tres afios, desde la
primera convocatoria que tuvo lugar en 2000. En cada convocatoria se eva-
lan las tres competencias mencionadas, pero sélo una de ellas en profun-
didad, a la que se dedica aproximadamente el 55% del tiempo de la prue-
ba. En el aflo 2000 la competencia principal fue lectura; en 2003 matemati-
cas y en 2006 ciencias. Asi, se proporciona en cada competencia un analisis
amplio detallado del rendimiento del alumnado cada nueve afios y un anali-
sis mas somero de su evolucién en el tiempo cada tres.

Ademas de analizar el nivel de rendimiento de los alumnos en las areas
evaluadas, PISA aporta informacion sobre distintos aspectos de su entorno
familiar y escolar y también datos de los centros sobre su organizacion y
oferta educativa. Con esta informacién se facilita un estudio pormenorizado
de los factores que pueden estar asociados con los distintos niveles de
competencia lectora, matematica y cientifica de los alumnos de 15 afios de
cada pais o region.

En 2006 han participado 57 paises, incluidos los 30 de la OCDE y otros 27
paises asociados. La muestra comprendié de 4.500 a 20.000 alumnos en
cada pais. En 2006, ademas de la muestra estatal espafiola, hubo muestra
representativa de diez comunidades auténomas: Andalucia, Aragén, Astu-
rias, Cantabria, Castilla y Ledn, Catalufia, Galicia, La Rioja, Navarra y Pais
Vasco. Esto significa que en Espafia fueron evaluados unos 20.000 alum-
nos, de los cuales 1.463 eran andaluces.

Los resultados globales se recogen en una escala en la que se hace equiva-
ler a 500 puntos el promedio de las puntuaciones medias de los paises de
la OCDE. Los resultados promedio de Espafia en ciencias son similares al
Total OCDE (media de alumnos) y ligeramente inferiores a los del Promedio
OCDE (media de paises). Estos resultados en competencia en ciencias han
sido mejores que los de 2003 en competencia matematica y similares a los
de 2000 en comprension lectora.

Andalucia, con una media de 474, obtiene resultados similares a paises
como Italia, Portugal, y Grecia y con diferencia de escasa significacidon co-
mo Noruega, Luxemburgo y Rusia, entre otros; y se sitia por encima de la
media del total internacional de paises participantes (461).

Cuando se analizan los resultados en las distintas subareas de ciencias An-
dalucia obtiene unos resultados promedio de 483 en “Los sistemas vivos”,
463 en la subarea de “Los sistemas fisicos”, 474 en “Los sistemas de la
tierra y el espacio” y 477 en “Conocimiento sobre la ciencia”. En todas las
subareas de Ciencias, Andalucia obtienen similares resultados que los pai-
ses de Europa Meridional como Italia, Grecia y Portugal.
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El 74% del alumnado andaluz se concentra en los tres niveles intermedios
de la escala (2, 3 y 4), resultados similares al promedio de la OCDE (71%),
y al de Espafa (75%).

El sistema educativo andaluz es comparativamente uno de los que ofrece
mayor equidad a sus alumnos, proxima a la de los paises nérdicos. Con un
valor de 287, Andalucia ocupa en este ranking el cuarto puesto, bastante
mejor que la media espafiola (295) y la de los paises de la OCDE, situada
en 311.

Si todos los paises y regiones participantes en la muestra tuvieran un indice
social, econdmico y cultural similar, Espafia y todas las comunidades auto-
nomas mejorarian su puntuacién. Espaia lo haria en 10 puntos, igualando
el Promedio OCDE, y situandose a una distancia no significativa de Reino
Unido, Alemania o Francia. La mas notable mejoria corresponde a Andalu-
cia, cuyo resultado mejoraria en 21 puntos, situdndose practicamente en el
Total OCDE y a una distancia no significativa de Suecia, Espafia o el Prome-
dio OCDE y por delante de Dinamarca, Estados Unidos y Noruega.

Debe resaltarse que los alumnos espafnoles que pertenecen a familias con
los indices sociales, econdmicos y culturales mas bajos obtienen mejores
resultados que los de sus homdlogos de la OCDE.

El entorno cultural de los alumnos es el factor mas influyente en los resul-
tados PISA. Las puntuaciones de los alumnos espafoles cuyos padres no
han finalizado los estudios obligatorios son 85 puntos inferiores a las de
aquellos cuyos padres tienen estudios universitarios. En el caso de Andalu-
cia esta diferencia es de 81 puntos. Esta diferencia se eleva a 136 puntos
entre los alumnos espanoles en cuyos hogares hay de 0 a 10 libros y aque-
llos en los que hay mas de 500. En el caso de Andalucia se eleva a 159
puntos.

Las diferencias en los resultados de los alumnos debidas a factores relacio-
nados con los centros en los que estan escolarizados alcanzan en Espafia
un valor inferior a la mitad del que se obtiene en el conjunto de la OCDE y
similar a los de Suecia. Andalucia ocupa la segunda posicidon en cuanto a
homogeneidad de los resultados obtenidos por el alumnado de diferentes
centros, sélo superada por Finlandia.

En competencia matematica y comprension lectora el alumnado andaluz
muestra un resultado promedio de 463 y 445 puntos respectivamente. En
competencia matematica los resultados son iguales que los de Italia, y muy
similares a Portugal, Grecia, Croacia y Estados Unidos. En comprensién lec-
tora se constata un descenso general en todos los paises de la OCDE.

El alumnado andaluz que no ha repetido ningln curso ha obtenido un pro-
medio de 520 puntos, frente a 435 puntos de promedio obtenido por los
repetidores de un curso y 381 puntos por el alumnado que ha repetido dos
cursos escolares. Esta tendencia es similar a la del conjunto del Estado Es-
pafiol. El informe internacional OCDE resalta estas diferencias y la ineficacia
de la repeticion como medida educativa.
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La diferencia de resultados medios de Espafa por tipo de centros favorece
a los privados en 38 puntos. En Andalucia esta diferencia se reduce a 11,7
puntos. Pero si se detraen los efectos del indice social, econdmico y cultural
sobre los resultados de sus respectivos alumnos, las diferencias entre unos
centros y otros no son estadisticamente significativas. En el caso de Anda-
lucia, este efecto es aln mas notorio, de tal forma descontando el indice
socioeconomico y cultural, se invierte el signo de las diferencias, superando
el rendimiento de los centros publicos al de los centros privados.

El presente informe tiene un caracter eminentemente descriptivo y preten-
de analizar los datos obtenidos, que son objetivos y rigurosos y vienen ava-
lados por un estudio de gran prestigio y reconocimiento internacional como
es el Programa PISA. Datos que unidos a los que se vienen facilitando por
otras evaluaciones de la Comunidad Autéonoma como son la Evaluacién de
Diagndstico, las Evaluaciones de Centro, Evaluaciones de Planes y Progra-
mas, Yy los que realizan los propios centros educativos, servirdn de base
para la reflexion, el analisis y el compromiso de mejora de los resultados
escolares y del propio sistema educativo, que ha de abordar la comunidad
educativa en su conjunto.
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