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INTRODUCCION

La decision de repetir curso o promocionar al siguiente es un tema candente en educacion. Se trata
de una apuesta que tiene importantes consecuencias, tanto para las personas que deciden sobre la
politica educativa y para quienes deben dar respuesta directa al alumnado que no sigue la
ensefianza al ritmo esperado, como para los propios estudiantes, cuya trayectoria escolar y personal
puede verse condicionada por una u otra medida.

La repeticion de curso es una practica existente desde la implantacion de la escuela como institucion
social, concretamente, desde que se establecen niveles a los que se asighan unos determinados
objetivos y competencias. Estos niveles, a la vez que marcan el logro de determinados objetivos,
pueden constituir barreras que contienen a quienes no llegan a alcanzar los objetivos marcados. La
organizacion de programas uniformes en la enseflanza nace en Gran Bretafia en el siglo XVI, se
implanté en Estados Unidos al comienzo del XIX y en Canada (Quebec) a comienzos del siglo XX™.
En el Estado Espafiol, es en la década de los 50 cuando las escuelas unitarias se transforman en
escuelas graduadas con distintos niveles de objetivos y destrezas.

A pesar de que la repeticion de curso es una medida habitual en muchos paises, la conveniencia de
hacer repetir a estudiantes con bajo rendimiento es objeto de preocupacién y debate entre
educadores, politicos y familias. Los defensores de la repeticién argumentan que la promocion del
alumnado con bajo rendimiento supone enviarlo a una situacién educativa para la que no esta
preparado. Mantienen que repetir en los primeros cursos puede ser un estimulo para favorecer la
disposicién al estudio y aumentar la autoestima al mejorar destrezas basicas; en cursos superiores
puede suponer una ayuda para que los alumnos y alumnas sean mas responsables de su trabajo
académico.

Los opositores a esta medida apelan a los largos afios de investigacibn que muestran claras
evidencias de que la repeticion no ayuda a los estudiantes ni académica ni socialmente. Desde hace
algunas décadas existe todo un abanico de investigaciones sobre la repeticién de curso -realizadas
principalmente en Estados Unidos y en la zona angléfona de Canad4, junto con otras posteriores
europeas-, que apoyan sus reflexiones en elementos de investigacion empirica. Son raros los
estudios que muestran ventajas en el hecho de repetir curso y casi unanimemente sefialan efectos
negativos, tal como se describe con mas detalle en el capitulo siguiente.

Una mirada mas profunda sobre la practica educativa pone de manifiesto que en los paises
desarrollados la repeticion de curso se ha utilizado tradicionalmente con el alumnado que, de una
forma u otra, fracasa en los estudios. Por lo general, la repeticion se utiliza como un remedio ante
di stintas situaci on e sfracaboescolaioe. n afmwdidasa da,normatmarde, sin
otro tipo de intervencion o ayuda adicional, lo que sitia al alumno o alumna con fracaso en los
aprendizajes basicos en un entorno académico practicamente idéntico al del curso anterior en el que
fracas6. Ademas, se afiade un nuevo factor relacionado con el ajuste personal que le supone la
adaptacion a un grupo nuevo y los efectos emocionales que puede suponer el cambio de grupo
social.

Para muchos autores, el fracaso escolar y la repeticion de curso estan unidos de forma inequivoca
i . los. actores (ensefiantes, familias y alumnado) consideran en general que el fracaso esta
verdaderamente consumado cuando se decide la repeticion, es como el signo tangible del fracaso
e s ¢ o (Hatmaclder, 1993)°.

'!Louisette Pouliot et Pierre Potvin, ¢cLa puce " | b6orei-dl e au
octobre 2000
2Hut macher (1993): ¢Quand |la r®alit® r®siste ~ la lutte contre
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Existe también unanimidad cuando se relaciona el fracaso escolar y la repeticion con el abandono
escolar. De hecho en la Unién Europea el porcentaje de alumnado que repite junto con el de
abandono escolar sin lograr la titulacion basica son indicadores de fracaso escolar.

El concepto de fracaso escolar, y su definicion, difiere segin se ponga el acento en el desarrollo del

nifio, nifia o joven, o en la referencia a una norma institucional. Asi, en los paises donde no se repite

cur so, el fracaso es tacdrencia de desadodldf persoral ocestancamienio.del .

progreso individualo mi entras que en | os de m8 spordalrepdticicadeas o e
curso, por acabar sin certificado o por abandonar los estudioso®.

En la mayoria de los estados europeos estas dos nociones (desarrollo individual y norma
institucional) coexisten en la practica, lo que hace que resulte mas compleja su definicion, mas si se
tiene en cuenta la existencia de multiples variables ligadas a este fenbmeno. En cualquier caso, y
sea cual sea el paradigma de interpretacién elegido, siempre refleja la incapacidad del sistema
educativo para desarrollar medidas que logren la igualdad de oportunidades.

La OCDE define el fracaso escolar como un proceso en el que se dan tres fases: la primera se
presenta cuando el rendimiento del alumno o alumna es inferior al promedio e incluso tiene que
repetir un curso, la segunda se manifiesta en el abandono de los estudios antes de terminar la
educacién obligatoria y la tercera se refleja en la dificil integracién a la vida laboral de los y las
jévenes4que no poseen los conocimientos basicos que debieron haber adquirido en el periodo
escolar.

Las consecuencias del fracaso escolar se analizan desde diversos angulos, entre ellos la carga
financiera que supone para los sistemas educativos el fendbmeno del fracaso. De no existir la
repeticiéon y el abandono escolar, paises como Francia o Bélgica, por ejemplo, han estimado que
podrian reducir su gasto educativo en un 30% y un 10% respectivamente (Eurydice, 1994). En el
Estado Espafiol se calcula que la repeticién en la ESO supone alrededor de 1.500 millones de euros
al afio de los presupuestos dedicados a Educacion (Ministerio de Educacion).® En Estados Unidos se
estima que las repeticiones cuestan al pais alrededor de 10 billones de ddlares, mayor coste que el
gue supondria incrementar los recursos para mejorar la formacion y eliminar la necesidad de la
repeticion (McCollum et al. 1999)°.

Se han estudiado también las consecuencias sociales del fracaso escolar. En este sentido el informe
EURIDYCE (1993)" manifiesta que dentro de los propios paises desarrollados se abre una brecha
entre los alumnos con éxito académico, bien formados o privilegiados por disfrutar de la seguridad de
poderse integrar en el mundo del trabajo y los alumnos fracasados o marginados que tendran
importantes dificultades para acceder a una actividad laboral remunerada. Refleja también la
dificultad de combinar una educacién de calidad con un nivel de formacion personal suficiente que
asegure a todos su participacion en la sociedad.

A pesar de que la mayoria de las investigaciones parecen avalar la ineficacia de la repeticion de
curso para la mejora de los resultados, sigue siendo una préactica arraigada en muchos sistemas
educativos. Un estudio del Ministerio de Educacion de Quebec (2003)8 expone algunos motivos por
los que esta medida sigue vigente. Por una parte, la opinién publica ejerce presion sobre los politicos

SRi vi ere, R.che¢stdaBelejt-il une fatdit@» Editions Hatier. Paris.
4 Marchesi, A. Y Hernandez Gil, C (coords.) (2003): A" EI fracaso escol ar . Una spectiva i
(1

per
98). Alianza

informedel a OCDE sobre el fracaso escol Madad. . OCDE 9
5 Oscar Herrero. Recogido de la revista Magisterio Espafiol (consultado 15-03-07)

& McCollum,P.A. Cortez, O.H., Maroey and F. Montes. (1999) Failing our children: Finding alternatives to in-grade
retention. San Antonio, TX: Intercultural Development Research Association

"EURYDICE (1993): Exclusién social, fracaso escolar: los retos de la democracia en la comunidad europea.

8 Education Québec «Ouvrir toutes les portes de la réussite. Redoublement: mythes, croyances et solutions de

remplacement» DASSC, Septembre 2003.
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para que se establezcan medidas estrictas de evaluacién; por otra parte, esta el deseo de obtener
altos resultados asi como el de mantener grupos lo mas homogéneos posible en las aulas. Asi
mismo, las creencias del profesorado tienen una alta incidencia en el mantenimiento de esta medida.
Los efectos positivos que se le adjudican a la repeticibn como ayuda a que el alumno o alumna
adquiera madurez y desarrolle habilidades basicas que le eviten el fracaso futuro es una creencia
colectiva muy generalizada entre el profesorado, a pesar de no tener constancia de lo que hubiese
ocurrido si el alumno o alumna hubiera promocionado.

Todas estas reflexiones no vienen sino a demostrar que la cuestion de fondo al analizar la repeticion
de curso, es en realidad una situacion de fracaso escolar, que esta en el sustrato cuando se plantea
la posibilidad de una repeticion. La respuesta del sistema educativo debe ser, en realidad, una
respuesta a distintas y variadas situaciones de fracaso escolar, por lo que dicha respuesta
dificilmente puede plantearse como un dilema simple y alternativo entre repeticién si 0 no, o bien
promocién si 6 no. Responder adecuadamente al alumnado con fracaso escolar requiere reforzar
varias ideas, entre ellas:

- La necesidad de identificar cuéles son las competencias bésicas necesarias para desenvolverse
de manera eficaz, tanto en el momento actual, como en la vida futura de los y las estudiantes.

- La necesidad de adaptacion del sistema educativo para asegurar la formacién basica de cada
estudiante, en una sociedad que es cada vez mas compleja por los cambios rapidos que se dan
en ellay por las nuevas demandas formativas que surgen.

- Considerar que las politicas de promocién pueden permitir a los alumnos y alumnas adquirir las
destrezas necesarias para conseguir los objetivos educativos basicos que les permitan salir
adelante en la vida después de la escuela.

- Tanto la repeticibn de curso como la promocién automatica, sin otra serie de medidas
adicionales, resultan insuficientes para ayudar de forma eficaz al alumnado que fracasa en los
estudios basicos. Probablemente requieren otro tipo de medidas complementarias, en las que el
ajuste del sistema educativo a la realidad y necesidades de cada alumno y alumna tengan un
papel fundamental.

En conclusién, se debe empezar a pensar en el fracaso y el éxito escolar de forma renovada. Ni la
repeticion, ni la promocion automatica por si solas parecen ser respuestas adecuadas para mejorar
el rendimiento bajo del alumnado. Indagar sobre cuales son las capacidades basicas y la forma en
gue el sistema educativo debe responder a ellas puede ser una via de reflexion para dar respuesta a
esta problematica.

Definicion de conceptos

Tanto en las investigaciones que se van a presentar como en la introduccion se hace referencia a
diversos conceptos para tratar aspectos similares de la misma realidad, tales como promocion del
alumnado, la repeticion de curso, la idoneidad segun la edad etc. Conviene definir previamente a qué
hace referencia cada término, ya que se utilizaran a lo largo de la investigacion tanto en la parte
descriptiva (de datos y tasas) como en el analisis de resultados.

-I Tasa de idoneidad
Se refiere al porcentaje de alumnado que esta matriculado en el curso que le corresponde con la
edad que tiene, es decir, nunca ha repetido curso.

-l Promocion social o automatica
A pesar de que el rendimiento del alumno o la alumna sea bajo y las calificaciones que obtiene no
le permitan aprobar, pasa autométicamente al nivel siguiente.



-1 Repeticidon de curso
Hace referencia a la permanencia de un alumno o alumna mas de un curso académico en un
mismo nivel educativo.

-1 Concepto de excelencia en educacion

Porcentaje de alumnado que en las evaluaciones de sistema se sitla en el nivel mas alto de
rendimiento establecido correspondiente al area evaluada.

-I Rendimiento de cuentas
Sistema en el que a demanda externa los estudiantes, las escuelas y los distritos deben responder

del rendimiento académico en funcion de unos estandares fijados o establecidos. El objetivo es la
bldsqueda de la excelencia.
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. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Se plantean los siguientes objetivos generales:

1. Describir el panorama de la repeticion de curso en la ensefianza obligatoria en el ambito
educativo internacional, estatal y en el Sistema Educativo Vasco.

2. Describir estrategias desarrolladas en los centros educativos vinculadas a la repeticién de
curso de un alumno o alumna.

3. Valorar la adecuacion de la repeticién de curso en el proceso educativo, concretamente:
- su valor para la recuperacion de aprendizaje académico del alumnado y su efecto en la
autoestima académica y social.
- suincidencia en la organizacion del centro (grupos homogéneos)

Estos objetivos se concretan en los siguientes objetivos operativos:

1 Dar a conocer los resultados de investigaciones y estudios que comparan los resultados
a largo plazo del alumnado repetidor y del alumnado que promociona de caracteristicas
similares.

1 Conocer la tasa de alumnado que repite curso y comparar la situacién en los distintos
sistemas educativos.

1 Comparar el rendimiento en la prueba estandarizada internacional TIMSS 2007 entre el
alumnado que repite curso y el que esta bien ubicado de acuerdo con su edad.

1 Describir estrategias desarrolladas en los centros en dos momentos: las medidas
tomadas para prevenir la repeticion de curso y las que se dan a posteriori para el
alumno o alumna que esta repitiendo.

1 Describir el valor que dan los centros a la repeticion, como elemento organizador del
curriculo y del alumnado y como elemento de recuperacion del aprendizaje del
alumnado.

1 Describir la percepcion del alumnado sobre la repeticién de curso y sus efectos en el
plano emocional: autoconcepto y auto-estima.

1 Ayudar a la reflexién en los centros para la implementacion de medidas de mejora
respecto a esta cuestion.

METODOLOGIA

Se utiliza una metodologia mixta, cuantitativa y cualitativa. Se inicia con una investigacion
bibliogréafica que recoge los estudios existentes sobre el tema en otras realidades educativas
internacionales, principalmente americanas y europeas. También se documenta el marco legal y las
politicas educativas desarrolladas al respecto en el &mbito estatal y en el Sistema Educativo Vasco.

Algunos de los objetivos propuestos se trabajan fundamentalmente mediante datos cuantitativos y
facilmente objetivables, como son las puntuaciones obtenidas en las pruebas estandarizadas PISA
y TIMSS, las tasas de alumnado repetidor, las calificaciones académicas obtenidas, etc. Estos datos
permitiran comparar posteriormente el rendimiento del grupo de alumnado que ha repetido algun
curso con el de quienes estan adecuadamente ubicados segun la edad. Permiten, ademas, analizar
la evolucion de las tasas de repeticidn asi como extraer algunas conclusiones sobre la aplicacion de
esta medida.

Determinados aspectos referidos al contexto escolar se analizan mediante un andlisis cuantitativo y
cualitativo, con objeto de describir las estrategias desarrolladas en los centros, tanto las que pueden
ser preventivas y/o alternativas a la repeticion de curso, como las que acompafian ia p @Ot er i
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cuando se opta por esta medida. También sirve para valorar qué funcién cumple la repeticion de cara
a los centros y su eficacia en relacién a la recuperacion del aprendizaje.

 Muestra del estudio

La muestra de alumnado que respondié a los cuestionarios especificos para la realizacion del
presente informe es de 3.001 personas. Esta muestra de estudiantes para la participacion del
alumnado del Pais Vasco fue seleccionada por la organizacién internacional (IEA)° en funcién de las
caracteristicas del Sistema Educativo Vasco realizada a partir de los datos y condiciones
proporcionadas por el ISEI-IVEI.

La condicion que debia cumplir era la de ser representativa de todo el alumnado de 2° de ESO. Se
elaboré teniendo en cuenta los estratos que conforman el sistema educativo vasco, redes y modelos
linglisticos. Para la elaboracién de la muestra, en una primera etapa se realizé una seleccion
aleatoria de centros en los diferentes estratos con probabilidades proporcionales al nimero de
alumnos y alumnas de cada centro y en una segunda etapa la IEA seleccioné aleatoriamente el aula
de cada centro que tomaria parte en la prueba finalmente.

Teniendo en cuenta este Ultimo criterio se ha realizado el andlisis de los datos referidos a las
puntuaciones TIMSS 2007 que varia en cuanto a nimero respecto a los datos de la muestra
considerados en los analisis de los demas capitulos que conforman este estudio y que tienen en
cuenta los estratos en los centros.

Participa por tanto, el alumnado de 2° de ESO correspondiente a la evaluacion TIMMS 2007 en la
realizacion de las pruebas y cuestionarios y las Jefaturas de estudios de los centros de ESO de la
muestra mediante un cuestionario relacionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje de su
centro, que se distribuye teniendo en cuenta los estratos, tal como se muestra a continuacion.

Araba 13

Bizkaia 63

Gipuzkoa 36

TOTAL 112

Puablica 57

Concertada 55

TOTAL 112

N %

En situacion de idoneidad 2.369 78,94
Alumnado que ha repetido 632 21,06
TOTAL 3.001 100

El alumnado con Necesidades Educativas Especiales cuyo curriculo se recoge en una Adaptacion
Curricular y que optd por realizar la prueba de TIMSS tenia la posibilidad de cumplimentar el
cuestionario para esta investigacion. Un total de 60 alumnos y alumnas lo hicieron (no es una

9 International Association for the Evaluation of Educational Achievement
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muestra representativa). Un 32,2% del alumnado de NEE de la muestra esta en situacion de
idoneidad y un 67,8% ha repetido algun curso.

1 Instrumentos utilizados en la aplicacion

- Listados de centro de la muestra TIMSS 2007 del Pais Vasco.

- Cuestionario especifico para el alumnado. Contiene preguntas sobre la historia
escolar, percepciones y consecuencias de la repeticién de curso, asi como items que
permiten valorar los efectos emocionales (auto-concepto,...). Ver Anexo IV.

- Cuestionario especifico para la Jefatura de estudios del centro. Contiene preguntas
sobre los criterios de repeticion, alternativas que se plantean y la gestién que hace el
centro de esta medida. Ver Anexo V.

- Resultados de la prueba TIMSS 2007.

{1 Caracteristicas de la aplicacién
La distribucién de los cuestionarios se realizd6 aprovechando la participacion de los
centros en la evaluacién internacional TIMMS 2007 y utilizandose asi la misma muestra
de centros y alumnado. El cuestionario de Jefaturas de estudios de los centros de ESO
se presentd para su cumplimentacién y, se recogid, a través de la persona que aplico
dicha evaluacién; el alumnado cumpliment6 el cuestionario especifico justo al finalizar la
evaluacion TIMSS 2007.
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lILESTADO DE LA CUESTION

La seleccion de investigaciones y estudios sobre la repeticién de curso que conforman el Estado de
la Cuestion se ha realizado segun los criterios siguientes:

- Calidad de las investigaciones. Se recogen aquellas que estdn avaladas y contrastadas
internacionalmente.

- Cercania temporal. Se han priorizado aquellas mas recientes, que con el mismo valor técnico
aseguran mayor actualidad.

- Proximidad cultural. Se han seleccionado prioritariamente investigaciones realizadas en
contextos y paises proximos desde el punto de vista cultural y de desarrollo de los sistemas
educativos.

A. Investigaciones referidas a la repeticion de curso

U Estados Unidos de América

Durante los ultimos 25 afios la repeticién de curso en EE.UU. se ha convertido en una practica muy
comun, aunque controvertida, para remediar el bajo rendimiento académico del alumnado (Abidin,
Golladay&Howerton, 1971; McCoy&Reynolds, 1999; US Departement of Commerce, Bureau of the
Census, 1966, 1990). Se estima que entre el 5% y el 10% del alumnado repite curso todos los afios,
lo que representa mas de 2,4 millones de nifios y nifias cada afio.

Esta alta tasa de repeticion en la escolarizacion obligatoria tiene relacion con el auge que se dio en el
sistema educativo al rendimiento de cuentas de los centros y a los niveles que debian alcanzar los
alumnos y alumnas para promocionar de curso, politica educativa propiciada durante la etapa de la
presidencia Clinton. El rendimiento de cuentas de los centros, medido en parte mediante el
rendimiento del alumnado, hizo que muchos profesionales de la educacién interpretaran que la
promocion social, también llamada promocién automatica, finalizaba y que la repeticién de curso era
una directriz para aquellos alumnos y alumnas con rendimiento académico bajo.

Actualmente existe gran preocupacion por el aumento de las tasas de repeticion, ya que la politica
educativa, en su aspecto legislativo, apunta a enfatizar el rendimiento de cuentas de los centros y a
elevar los niveles de competencia del alumnado. Por ejemplo, los alumnos y alumnas deben superar
un test de competencia lectora de grado elemental para pasar de un curso a otro (Departamento de
Educacion de EE.UU. 1999)

En el campo de la investigacion, hay una gran amplitud de trabajos que analizan los efectos
académicos y socio-emocionales de la repeticion de curso. Las primeras investigaciones en EE.UU.
datan de 1.900 y hasta 1.989 daban resultados muy diversos sobre la eficacia de la repeticién en la
mejora del rendimiento de los alumnos y alumnas. Son varias las revisiones que se han realizado de
las numerosas investigaciones sobre el tema. De ellas, destacan tres: la primera, realizada por
Jackson en 1.975; la de Holmes & Matthews en 1.984; y la ultima de Holmes en 1.989. Se deben
citar también, revisiones mas recientes como la de Shane R. Jimerson®™ o la de Shepard y Smith en
el mismo afio. Se presenta seguidamente un resumen de estas revisiones principales.

10 Shane R. Jimerson. (2001) Meta-analysis of grade retention Research: implications for Practice in the 21st
Century. University of California. School Psychology Review, 2001, Volume 30, No. 3,pp. 420-437.
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En 1.975 Jackson'! present6 la primera vision global sistematica de las evidencias, sobre los efectos
de la repeticion de curso, mostradas en las investigaciones. Esta revision incluia 30 estudios
publicados entre 1.911 y 1.973, y pretendia analizar si el alumnado con bajo rendimiento, o con
inadaptacion socio-emocional, obtenia mas provecho de la repeticion de curso o de la promocion al

siguiente nivel. Dividi- |l os estudios en trpes (gr u|
posto y ex per i mesudiria que eralpasible gue ka repeticion reportara algin beneficio a los

alumnos y alumnas, sin embargo, la promocién de curso parecia que reportaba beneficios aun

mayores. Concluyé que i . . . nNno existe un cuerpo de evdtadberaeci as
curso es mas beneficiosa que la promocién para alumnos con graves dificultades académicas o de
adaptaciono ( pag. 627) . Adem8s sugiri - gue | os profesi

curso lo hacen sin una evidencia empirica valida que indique que esta estrategia de intervencién
resulte mas beneficiosa para el alumnado con dificultades académicas que la promocion de curso
para los alumnos con dificultades académicas o de adaptacion.

Casi una década después, en 1.984, Holmes y Matthews'? realizaron un meta-andlisis de las
investigaciones para explorar los efectos de la repeticién en alumnos y alumnas que cursaban los
niveles correspondientes a Educacion Primaria y Secundaria. Este andlisis revel6 diferencias
estadisticamente significativas en todas las &areas de comparacion a favor de los alumnos
promocionados. En general, el alumnado que habia repetido mostraba un rendimiento académico
inferior, un auto-concepto mas bajo y una actitud menos favorable a la escuela que los que
promocionaban al siguiente nivel. Concluyen que los profesionales de la educacién que contintan
haciendo repetir curso lo hacen a pesar de una evidencia acumulada que demuestra que los efectos
potenciales negativos son superiores a los positivos. Sugieren asimismo que fi .san los defensores
de la repeticion quienes tienen que demostrar que hay razones convincentes que indiquen que sus
planes son efectivos ante tantos otros planes que han fracasadod® (pag. 232)

Shepard y Smith'* en 1.989 revisan de nuevo los cincuenta y cuatro estudios analizados por Holmes
y se pronuncian claramente sobre la ineficacia de la repeticion de curso concluyendo con
afirmaciones categoricas: la primera, la repeticién no supone ninguna ventaja ni para la mejora de los
resultados ni para la adaptacion personal. La segunda, la repeticién va unida al abandono escolar. La
tercera, la repeticiobn no supone ninguna mejora a largo plazo.

En 1.989 Holmes realiza una nueva revision de las investigaciones, con 19 estudios adicionales que
forman un total de 63 estudios controlados publicados hasta ese afio. En estos 19 estudios
adicionales se hace un seguimiento del alumnado repetidor y se le compara con grupos de alumnado
gue promocionan con caracteristicas previas equiparables en cuanto a coeficiente intelectual y
rendimiento académico (medido mediante resultados de pruebas estandarizadas). Holmes
comprueba que los resultados medios de los alumnos y alumnas que repiten resultan
significativamente inferiores a los de aquellos del mismo nivel que promocionaron. La evoluciéon es
también negativa en la observaciéon de casi todos los criterios afectivos, afiadiendo ademas el hecho
de que el alumnado repetidor tiende a ser infravalorado por el profesorado.

Si bien estas revisiones indicaban una falta de evidencias empiricas a favor de la practica de la
repeticion de curso, ponian de manifiesto también ciertas dudas metodoldgicas en los estudios sobre
la repeticion (p.ej. grupos de comparacion no equivalentes, falta de grupo de control, etc.). En la
Ultima década, sin embargo, ha habido una mejora metodolégica notable en este campo, que ha

11 Jackson, G.B. (1975). The research evidence on the effects of grade retention. Review of Educational Research, vol. 45,
n° 4, pag. 615-635.

2Holmes C.T. & Matthews K. M. (1984). The effects of Nonpromotion on Elementary an Junior High School pupils: A meta-
Analysis. Review of Educational Research, vol 54, n° 2 p. 225-236.

13 Holmes C.T. (1986). A sintesis of research on nonpromotion: A five year follow-up. Paper presented at the annual meeting
of the American Educational Research Association, San Francisco, CA. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 269
165).

14 Shepard, L.A. & Smith, M.L.(1990). Synthesis of research on grade retention. Educational Leadership, 47 (8) 84-88.
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traido como consecuencia el establecimiento de grupos de comparacion mas homogéneos que en
anteriores investigaciones.

La revision sistematica mas actualizada, llevada a cabo por Shane R. Jimerson'® recoge estudios
sobre repeticiéon publicados entre los afios 1.990 y 1.999 y seleccionados mediante rigurosos criterios
para evitar posibles sesgos en la interpretacion de datos. Se establecen dos categorias: el
rendimiento académico y la adaptacion socio-emocional. El rendimiento académico se midié por
medio de test de rendimiento estandarizados y referidos a la norma mientras que los indicadores de
adaptacion socio-emocional eran mas heterogéneos (autoestima, expectativas de rendimiento,
problemas de comportamiento, etc.).

Es importante tener en cuenta que la mayoria de estos estudios se centran en el alumnado que ha
repetido curso en los primeros afios de su escolarizacion y que existen pocos estudios dirigidos a los
efectos de la repeticion en alumnado de edad mas avanzada, correspondiente a la edad de ESO.

U Quebec (Canada)

Tradicionalmente la repeticiébn o permanencia en el mismo nivel escolar durante un afio mas, era la
practica habitual para el alumnado que no alcanzaba el nivel suficiente. Al inicio de los afios 60,
comenzaron a desarrollarse en Canada politicas de promocién automatica. Sin embargo, a
comienzos de los 80, por influencia norteamericana y en la bisqueda de objetivos de excelencia en
educacion, se puso fin a esa practica y se volvié a la implantacién de exdmenes formales y rigurosos
para verificar la adquisicién de conocimientos en las materias basicas.

Al comienzo de los 90, se produce una alarma en los circulos educativos y sociales ante el gran
porcentaje de abandono escolar. Este abandono que se produce en Secundaria se considera que va
estrechamente ligado a la acumulacion de retraso en los cursos anteriores de Primaria por lo que se
toman medidas que se recogen en un Plan de acciéon (Chacun ses devoirs, 1.992)%. Esta
preocupacion se refuerza con los resultados de otras investigaciones, tanto europeas como
americanas y propiamente canadienses, que llegan a conclusiones parecidas: iLa r ep e
entrafla efectos positivos, no es tan eficaz como seria deseable y puede ademas tener, segun
muchos autores, efectos no deseados®”

—
(@)

Entre los escasos estudios que defienden la conveniencia de la repeticibon como medida para atajar
el retraso escolar, pueden mencionarse el de Alexander, Entwisle y Dauber (1.994) que constata que
en el alumnado de medio social desfavorecido urbano la repeticién viene acompafada a veces de
una mejora en la actitud hacia la escuela y de resultados superiores™®.

En los ambitos educativos, se considera que las causas que provocan la repeticion estan ligadas al
retraso escolar. Se piensa que la repeticién de curso debe dar al alumnado la posibilidad de realizar
adquisiciones que no se han hecho durante el curso anterior. Un 95% de los centros del estudio
realizado por el Ministerio de Educacion de Quebéc considera ademés que dara al alumno o alumna
la oportunidad de lograr una mayor madurez. Entre otras razones de relevancia, se menciona la de
permitir que el alumnado conozca una situacion de éxito y de esta forma evitarle el fracaso a largo
plazo.

15 Shane R. Jimerson. Op. Cit.

Minist re de | dagducat i osesdbwirsQla®baetion surla9éasdite édidatvee u n

YMinist re de | 6Education du Qu®bec. (1994). Les pratiques du
18 Education Québec (2003) «Ouvrir toutes les portes de la réussite. Redoublement: mythes, croyances et solutions de

remplacement» DASSC.www.meq.gouv.gc.ca (consultado 13-02-07).
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Un estudio realizado sobre las creencias y practicas®® de los implicados en la repeticién de curso en
la edad correspondiente a Educacion Primaria, constata que el alumnado repetidor generalmente
obtiene resultados superiores a los logrados la primera vez que realiz6 el curso pero estos no son
estables en el tiempo y vuelven a bajar de nuevo. Dos afos después de haber repetido curso, los
resultados de |l os repetidores son tan d®bil es
promocionado, a pesar de que el repetidor sea un afio mayor de edad que el alumnado que fue
promocionado.

En este mismo estudio se confirma que la repeticion en Primaria sirve para predecir el abandono
escolar del alumnado. El riesgo de abandono es mas elevado en el alumnado que no ha terminado
esta etapa y estiman que la mitad de quienes han repetido Primaria, y pasan a Secundaria con 13
afios, abandona los estudios, lo que representa cuatro veces mas que el alumnado que inicia la
etapa a su edad, 12 afios. Segin una publicacion del MEQ (1.991)% el 97% del alumnado que
abandona los estudios durante el primer ciclo de Secundaria es alumnado que ha repetido y lleva un
afo o mas de retraso escolar.

En 1.996 se realiza un estudio sobre las creencias del profesorado de Quebec, recogidas en un
cuestionario cumplimentado por 230 profesores y profesoras (Pouliot, 1.998)*. Un ntimero elevado
de ellos y ellas cree que la repeticién ayuda al alumnado inmaduro, que no le afecta a la auto-estima,
no supone dificultades de comportamiento ni le etiqueta de forma permanente. Hacen constar, sin
embargo, que estos ensefantes tienen opiniones divididas cuando se trata de estimar el efecto de la
repeticion en el alumnado de mayor edad (correspondiente a Ultimos cursos de Primaria y ESO). Un
64% de estos profesionales contestaron que no conocian estudios sobre los efectos de la repeticion.
El profesorado que tenia conocimiento de los resultados de alguna investigacion al respecto creia de
forma significativamente mayor que la auto-estima del alumno o alumna sufria y dudaban del efecto
positivo para la maduracién de la repeticion en el primer ciclo de primaria.

u Europa

Uno de los investigadores europeos mas reconocidos en el campo de la investigacién empirica sobre
la repeticion de curso es Marcel Crahay. Entre sus estudios destaca el realizado sobre las tasas de
retraso escolar® en tres paises francéfonos -Bélgica, Francia y el Canton de Ginebra-. Uno de los
aspectos que analiza es la representacion mental que tiene el profesorado sobre los efectos
cognitivos de la repeticién y los perjuicios socio-afectivos de la misma. Aborda también estudios
internacionales sobre el rendimiento que permiten comparar la eficacia de los sistemas de
ensefianza que han suprimido la repeticién y los que aln conservan esta practica. La respuesta al
planteamiento de si se puede creer en la virtud de la repeticién es un no tajante, ya que no ayuda al
alumnado a mejorar su rendimiento.

Crahay® realiza en 1.996, un meta-andlisis sobre las investigaciones realizadas, en el que incluye los
estudios de Holmes. En su analisis compara la evolucion de grupos de alumnado que repiten y
grupos de alumnado que ha promocionado, elegidos ambos por tener caracteristicas previas
equivalentes. Analiza tanto los progresos cognitivos como las actitudes frente a la escuela, el
absentismo, la insercion social, el equilibrio emocional, etc. En la siguiente tabla se presentan los
resultados de estos analisis en términos de efecto estandar.

C O0mo

YLangevin L. et Dub® F. (1997). ¢cCroyances et pratiques doéinte

document. UQAM. Recogido en Ouvrir toutes les portes de la réussite. Education Québec. Septembre 2003.

®Minist re de | dEducation de Qu®bec. (1.991). La r®ussite

Elus récentes données disponibles.

! Pouliot, L. (1.998). Les croyances au sujet du redoublement chez des enseignants de la maternelle et du primaire. Extrait
du document de Louise Langevin et Fance Dubé. Op. cit.

2 Marcel Crahay. «Peut-on | utter contre | d6®chec scolaire?é& £dit kebeas
2 Crahay M. 1.996. Op.cit.
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Diferencias entre grupos (inicialmente comparables) de alumnado promocionado y alumnado que repite.24
Amplitud del efecto de la repeticién
(fracciones de desviacion tipica

Criterios medidos N° estudios
respecto a los resultados del
alumnado que promociona)*
Rendimiento escolar 47 -0,31
Resultados Lengua materna 18 -0,33
Resultados Lectura 34 -0,30
Resultados Matematicas 31 -0,25
Resultados Ciencias 3 -0,37
Resultados de las pruebas del docente 3 -0,78
Reacciones afectivas generales 27 -0,21
Desarrollo social 27 -0,21
Bienestar emocional 10 -0,12
Actitudes comportamentales 10 -0,23
Autoconcepto 11 +0,06
Actitudes frente a la escuela 10 -0,18
Asistencia escolar 5 -0,22
Efecto general 63 -0,26

FUENTE: Holmes, 1990 (Adaptado por Crahay, 1996)

*Medido en términos de efecto estandar o diferencia media observada a través del conjunto de estudios
disponibles entre alumnado que repite y alumnado que no repite, dividida por la desviacion tipica de las
puntuaciones del grupo de los que no repiten.

Se puede observar que en los criterios que miden adquisiciones escolares, los resultados medios del
alumnado que repite son inferiores a los del que promociona. La desviacion mas alta (-0,78) se da en
las pruebas que evallan los propios docentes, lo que parece indicar que no solo disminuye
objetivamente el rendimiento de quienes repiten, sino que el profesorado tiende a infravalorar este
rendimiento.

Se han realizado, ademas, estudios complementarios consistentes en registrar varias veces a lo
largo de los afios escolares posteriores a la repeticion los resultados de los grupos que repiten y de
los que promocionan, para efectuar dos tipos de comparaciones:

i Comparacién en un mismo nivel escolar (se evalltan los resultados de los dos grupos al final
de un mismo curso académico, en el que los repetidores tienen un afio mas que los que han
promocionado)

i Comparacién en una misma edad (se evaltan los resultados de los dos grupos a una misma
edad, pero estando en cursos diferentes los que han repetido y los que han promocionado)

La tabla siguiente muestra estas comparaciones, observando como el alumnado que ha
promocionado ha progresado bastante mas deprisa que el que repite curso y que esta diferencia se
va incrementando a lo largo de los afios.

Estudios basados en una comparacion a edad constante entre alumnado que repite y alumnado que promociona

1 afio 2 afios 3 afios Mas de 3
después después después  afios después
N° estudios 28 5 3 3

Resultados medios de

repetidores

(en fracciones de desviacion tipica -0,41 -0,64 -0,74 -0,88
con respecto al resultado de los que

promocionan)

FUENTE: Holmes, 1990 (Adaptado por Crahay, 1996)

24 Grisay Aletta. 2. 00 3 : Repetir curso o adecuar el curr2cul o. En
Marchesi A. Hernandez Gil C. Alianza Editorial. Madrid. 2003.
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Un estudio realizado en 1.984 en Bélgica®, pais federal con una amplia autonomia para organizar
el sistema escolar en las tres comunidades linguisticas i aleman, neerlandés y francés-, revisa los
tres sistemas educativos que coexisten en el pais. En los dos primeros se opta por la promocion
automatica y obtienen posiciones mas ventajosas en los resultados de evaluaciones tanto
nacionales como internacionales, mientras que el tercer sistema, mas proclive a la repeticion,
obtiene resultados peores en dichas evaluaciones. En este mismo estudio se analizan los
resultados en pruebas internacionales de distintos paises y se constata que no existe ninguna
confirmacion estadistica segun la cual, los sistemas escolares que renuncian a la practica de repetir
curso corran riesgo de igualar hacia abajo el nivel de sus alumnos y alumnas.

También en Francia la repeticién de curso es un tema importante de debate. Un estudio reciente®
afirma que aun cuando la repeticion es una practica en declive, todavia es una medida ampliamente
aplicada (al término de la educacion obligatoria la tasa de repeticién en el afio 1.980 era del 37,3%
frente al 19,5 en el afio 2.000). Las conclusiones del estudio plantean que la repeticiébn no resulta
eficaz para la mejora del rendimiento; el alumnado que repite presenta un rendimiento
particularmente bajo comparandolo con el que se encuentra bien ubicado por su edad. Consideran,
ademds, que le estigmatiza ya que ser repetidor es un componente negativo integrado
implicitamente en la evaluacién por parte del ensefiante y hace que el propio alumno o alumna sea
menos ambiciosa a la hora de orientar su formacion profesional. Todas estas conclusiones se
recoge;en un estudio realizado de forma paralela a la evaluacién estandarizada CM2 (Gilbert et al.
2.004).

El citado estudio plantea el debate sobre un aspecto novedoso como es la falta de equidad que
puede suponer la repeticion de curso, ya que es posible que un alumno o alumna se considere con
dificultades en un aula y no serlo en otra, e incluso, puede obtener mejor puntuacion en una
evaluacion estandarizada que en una de aula. Esta idea ha sido abordada también en otras
investigaciones como las realizadas en la Universidad de Lieja (Grisay, 1.984)*® en las que analizan
distintos tipos de aula y el tipo de evaluacion que realiza el profesorado. Una importante conclusion
del estudio es que el profesorado tiende a ajustar la dispersion que se da entre el alumnado dentro
del aula. Para ello adapta sus criterios de evaluacion al nivel medio de la clase y ello tiene
implicaciones directas en la decisién de hacer repetir.

Otras recientes investigaciones realizadas en Inglaterra (2.007)* han analizado el efecto de la edad
relativa (mes de nacimiento) en los resultados de los exdmenes estatales. Las evidencias
encontradas sugieren que el alumnado nacido en los meses de final del curso escolar (agosto en el
caso de Inglaterra) obtiene resultados inferiores a los de los nacidos en septiembre. Resulta
evidente que la fecha de nacimiento afecta a los resultados cognitivos: los alumnos nacidos en
septiembre obtienen, por término medio, unos resultados significativamente mejores en los
examenes académicos que los nifios nacidos en agosto, por la simple razén de que comienzan la
escolarizacion (y hacen los examenes) un afio antes. Estas diferencias surgen principalmente
porque, de acuerdo con el calendario escolar britanico, los nacidos en agosto son casi un afio mas
jovenes que los nacidos en septiembre cuando realizan las pruebas estatales externas. Esta
diferencia, que es maxima al inicio de la escolarizacion, disminuye paulatinamente en las etapas
posteriores de la educacion obligatoria.

®Seibel, C. 1.984. ¢Gen ses et consequences de | 6®chec
pédagogie, 67, pg. 7-28. Citado por Aletta Grisay en «Repetir curso o adecuar el curriculo» en Marchesi y Hernandez Gil.
Op. Cit.

% Ministere Education Nationale, Enseignament Supérieur Recherche. 2.005. «Le redoublement au cours de la scolarité
obligatoire: nouvelles analyses, mémes constants» (consultado 16-2-07).

www.education.gouv.fr/stateval/dossiers/

27 Ministére Education. Op. cit.

2 Grisay, A. 1.9 8 4 . fiLes wvaluatiog scelairel Becédndement en francais, notes et échecs al 6 ® prombhie »,
Revue de |l a Direction de | 6G20ganisation des £tudes, X X1
3 wWhen you are born matters: the impact odgl dade 200Di rt

www.ifs.org.uk/docs/born-matters-report.pdf
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Esta investigacion aporta pruebas adicionales a estudios realizados con anterioridad sobre el tema
en Alberta (Canada)®. Estos concluyen que el efecto de la edad explica que el rendimiento del
alumnado mas joven sea inferior al de los nacidos casi un afio antes, en Lengua Inglesa de 1° a 5°
de Primaria aunque a partir de este curso el efecto disminuya y ya no resulte tan evidente. De esta
manera, los responsables de la investigacidbn creen conveniente continuar con estos analisis en
muestras sucesivas para determinar si los resultados son extrapolables a toda la poblacién o
exclusivos de la muestra, resaltando ademas que los resultados son sobre la media de grupos y
gue hay una varianza individual importante.

Sobre este tema incide también un reciente estudio realizado por el catedratico de sociologia Julio
Carabafia® a partir del analisis de los datos de la evaluacion PISA 2006. Sobre el efecto de la edad
y la incorporacion al sistema educativo en los diversos paises participantes en la evaluacién analiza
la incidencia de la fecha de nacimiento del alumnado en el rendimiento y refiere que flas diferencias
mas grandes entre los nacidos en el primer y el cuarto trimestre estan en torno a los veinte puntos y
se dan en los paises mas desarrollados y con puntuaciones mas altas en PISA: Austria, Australia,

Canad§g, Sui z a, Rep¥%blica Checa, é Aungue t aladn$ ®n

como Colombia, Indonesia, Tailandia o Uruguay.

S C

Si consideramos | as CCAA espafolasé En casi t odas

entre | os del primer trimestre y | os del Vil ti

Para aportar mas datos a las investigaciones realizadas hasta el momento se realiza un analisis en
este sentido a partir de los datos de la evaluacion TIMSS 2007 en el Pais Vasco con muestra
representativa del alumnado de 2° de ESO. Se observa que del total del alumnado nacido en el
primer trimestre s6lo un 15% repite mientras que del alumnado nacido en el 4° trimestre repite un
25%. El porcentaje de repetidores va aumentando progresivamente de trimestre en trimestre. El
porcentaje de idéneos nacidos en el primer trimestre (85%) es 10 puntos mas alto que el de los
nacidos en el 4° trimestre (75%).

Porcentaje de alumnado por trimestre de nacimiento

Alumnado idéneo | Alumnado repetidor
Nacidos en N % N %
ler. trimestre 480 85,1 84 14,9
2° trimestre 489 83,8 95 16,2
3er. trimestre 448 78,4 124 21,6
4° trimestre 433 75,1 144 24,9

Desde la perspectiva de las puntuaciones obtenidas en Ciencias y Matematicas en la evaluacion
TIMSS 2007, segun el trimestre de nacimiento, se observa que el alumnado idéneo nacido en el
primer trimestre, por lo tanto con casi un afio de diferencia respecto al alumnado nacido en el cuarto
trimestre, obtiene una puntuacion mas alta pero las diferencias no son estadisticamente
significativas.

Puntuacién en TIMSS 2007 del alumnado idéneo por fecha de nacimiento

Ciencias Matematicas
Nacidos en Alumnado  Media E.T Media E.T.
ler. trimestre 480 508,3 2,95 513,9 2,81
4°trimestre 433 501,8 2,99 503,9 2,90

%0 Alberta Education. Accountability and Reporting Division (January 2008). Grade level of achievement 2006-07 pilot data.
The Crown in Right of Alberta, as represented by the Minister of Education.

% carabafia, J . AflLas di ferencias entrePlpAGes y regiones en
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Con el alumnado repetidor no se ha realizado este analisis puesto que lleva uno o dos afios mas en
el sistema educativo que el que esta en situacion de idoneidad. Si en el momento de la repeticion la
fecha de nacimiento tuvo incidencia ya no se puede evidenciar el grado de su repercusion.

Los analisis realizados no parecen concluyentes por lo que sera necesario continuar investigando
en este sentido.

a Estado espaiiol

En el Estado espafiol autores como Marchesi y Hernandez Gil** mencionan que la literatura
analizada por Holmes es tan sélo la dltima de una larga serie y no hace sino confirmar hechos
conocidos desde |l as primeras investigaci on@ms que
investigadores han estudiado diversos aspectos colaterales de esta practica y sus conclusiones no

son alentadoras:

1. Cuando el alumno que repite recibe un apoyo individualizado, sus resultados son un poco
menos negativos (Peterson et al. 1987) ...

2. La préactica de repetir no siempre se enuncia de manera explicita, pero las formas
Ai ndi r.sontigaabnente ineficaces. Es lo que sucede cuando se retrasa un afio el
ingreso en Primaria de nifios considerados inmaduros...

3. ... las reformas que disponen ciclos de estudio... tampoco van a aportar resultados. Sin
embargo un estudio realizado por el Ministerio de Educacion francés sobre un dispositivo
de ficiclo de tres affoso al comienzo ®®) | a e
concluye que los alumnos que se han beneficiado de dicho dispositivo han recuperado
una parte de su retraso ...

4. Los alumnos que han repetido un curso tienden a abandonar significativamente mas la
escuela que | os otros. .. o0

En la obra coordinada por estos mismos autores® se analiza si existen diferencias entre paises con
sistemas educativos de promocién automatica (Finlandia, Noruega, Suecia, Dinamarca, Reino Unido,
Irlanda y Japon), algunos que solo recurren a la repeticion de forma excepcional (Italia, Grecia y
Alemania) y aquellos en que una proporcion del alumnado repite al menos un curso a lo largo de su
escolarizacién obligatoria (Francia, Bélgica, Portugal, Espafia). La premisa de partida seria que los
resultados deberian ser mejores en los paises en que se puede repetir.

Sin embargo, esta hipétesis no se verifica, ya que Finlandia, Suecia y Noruega, paises en los que esta
mas generalizada la promocién automatica, alcanzan resultados sensiblemente superiores a la media
internacional en Lectura y Japén lo hace en Matematicas y Ciencias. Ademas, la proporcion de
alumnado que accede a la Secundaria post-obligatoria es superior a la media de los paises
industrializados. Estas evaluaciones sobre el rendimiento han sido efectuadas por la Asociacion
Internacional para la Evaluacion del rendimiento escolar (IEA), mediante la aplicacion de las mismas
pruebas (TIMSS) y la OCDE en el caso de la prueba PISA, en todos los paises participantes.

Una encuesta realizada en el afio 2.004** a dos mil profesionales de la ensefianza del estado espafiol
en lo referente al tema de la repeticion de curso recoge que es una medida insuficiente para resolver el
fracaso escolar. El 78,2% cree que no es la soluciéon al mismo y reclaman recursos especificos y un
esfuerzo presupuestario para mejorar la calidad de la ensefianza. En Primaria, un 82% del profesorado

32 Marchesi, A. Y Hernandez Gil, C (coords.), Op.cit.

BMarchesi, A Y Hernandez Gil, C (coords.) =N fracaso escol ar
curso o adecuar el curr2cul Fdaurid2p03.etta Grisay. Alianza ensayo.
34 Centro de Innovacién Educativa (CIE), Instituto de Evaluaciony Asesor ami ent o Educati vo (I DEA) f#fLa
profesional de | os docenteso (febrero 2.004).
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considera que es una medida insuficiente para resolver los problemas del alumnado con dificultades
de aprendizaje y en Secundaria es de la misma opinion el 75,1%.
Sintesis de las investigaciones
9 Larepeticion es una practica habitual en muchos paises.

9 No existe un cuerpo de evidencias empiricas fiables que indique que la repeticién de curso sea mas
ventajosa que la promocion automatica para alumnado con dificultades académicas.

1 Los alumnos y alumnas repetidores muestran un rendimiento académico inferior, un auto-concepto
mas bajo y una actitud menos favorable a la escuela que los que promocionan al siguiente nivel.

9 Algunos estudios sostienen que el alumnado que repite un curso, obtiene cierta mejoria en el
rendimiento pero ésta no es estable en el tiempo y vuelve a descender en afios sucesivos.

1 La repeticion de curso se relaciona con el fracaso escolar y el abandono prematuro del sistema
educativo.

9 Buena parte del profesorado considera que la repeticion ayuda académicamente a los alumnos y
alumnas inmaduros, aunque la mayoria no conoce estudios sobre los efectos de la repeticion.

1 La mayoria de los estudios se centran en el alumnado que ha repetido curso en los primeros afios de
su escolarizacion.

B. Politicas educativas en relacion con la promocion de curso en Europa
1. La repeticion de curso en la ensefianza obligatoria en la Unién Europea

El alumnado que alcanza los objetivos correspondientes al nivel que cursa promociona al siguiente
por méritos propios. Cuando no es asi, existen por lo general, dos procedimientos normalizados en
relacién con la promocion de curso: la permanencia en el mismo nivel educativo o repeticion de curso
y, la promocién automética o promocion social. La posibilidad de repetir curso existe en la mayoria de
los paises de la Unién Europea. Esta decision depende generalmente del rendimiento académico
pero también de otros factores como una enfermedad prolongada, dificultades especiales en el
aprendizaje o tener una edad inferior a la de los compafieros, es decir, no estar ubicado en el curso
gue corresponde por la edad. La decision de hacer repetir curso compete por lo general a los centros
educativos. Este es el caso de Bélgica, Alemania, Italia, Luxemburgo, Malta, Paises bajos, Austria,
Finlandia y otros 11 de los estados miembros. En estos paises, aunque teéricamente es posible que
el alumnado repita curso, en la practica ocurre de forma excepcional.

En cambio, en paises como Dinamarca, Grecia, Irlanda, Chipre, Suecia, Reino Unido, Islandia,
Liechtenstein y Noruega, los alumnos y alumnas pasan automaticamente al curso siguiente en la
educacion obligatoria, recibiendo apoyo complementario aquellos que tienen dificultades. No
obstante, incluso en los paises que han optado por la promocién automatica, es posible que en
circunstancias excepcionales se pueda repetir curso como, por ejemplo, cuando ha habido un
periodo largo de ausencia por enfermedad o cuando hay una recomendacion de personas
cualificadas ajenas al centro (psicélogos, trabajadores sociales, etc.). Estas decisiones se adoptan
con el acuerdo de la direccion del centro y el de las familias del alumno o alumna afectado.
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En paises en los que es posible esta medida, caso de Bélgica, Espafa, Chipre, etc. existen también
ciertas limitaciones a la repeticion y, s6lo puede realizarse en determinados momentos de la
escolaridad.

Las caracteristicas de la repeticion de curso en cada pais se describen mediante tres variables
bésicas:

1. La posibilidad o no de repetir curso y las peculiaridades del sistema de repeticién en cada
pais (si es al finalizar el ciclo o en cualquier nivel educativo, el nUmero de cursos que se
pueden repetir, etc.).

2. Los motivos para que un alumno o alumna deba repetir curso.

3. Las personas u organismos que deciden la conveniencia de la repeticion.

El grafico siguiente muestra como se regula actualmente la repeticién de curso durante la Educacion
Primaria en los paises de la Unién Europea.®

Gréfico 1. Principales recomendaciones oficiales sobre la promocién al curso
siguiente durante la Educacién Primaria (CINE 1), 2002/2003

D Promocion automatica

[ Posibilidad de repetir curso

Posibilidad de repetir curso al final de

- un ciclo

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica: sélo se puede repetir curso dos veces a lo largo de la Educacion Primaria.

Dinamarca y Grecia: s6lo se puede repetir curso si existen motivos excepcionales para suponer que la repeticion beneficiara al alumno.
Alemania y Austria: la promocién del primer al segundo curso de Primaria es automatica. A partir de ese momento los alumnos pueden
repetir curso segun sus resultados.

Estonia: los alumnos pueden repetir el primer curso o el segundo sélo en circunstancias excepcionales (por ejemplo, por razones
médicas).

Espafia: se puede repetir curso una vez, pero solo al final de cualquiera de los tres ciclos.

Italia: s6lo se impide la admisién al curso siguiente en casos excepcionales. Si los profesores consideran que esto es necesario, deben
presentar un informe especial al Consiglio de interclasse.

Chipre: sélo se puede repetir curso una vez durante la Educacion Primaria.

Letonia: segin una declaracion del Ministerio de Educacién y Ciencia (27 de noviembre de 2003), el consejo escolar no necesita la
autorizacion de los padres para decidir si un alumno debe repetir curso.

Hungria: los alumnos pasan del primer curso al segundo automaticamente. Después, pueden repetir curso si no han alcanzado el nivel
exigido.

Malta: en educacién Primaria, los alumnos sélo repiten curso en circunstancias excepcionales. La recomendacion del director del centro es
determinante. Los padres de los alumnos que suspenden el examen del Junior Lyceum al término de la Educacion Primaria pueden
solicitar que sus hijos repitan el Gltimo curso con vistas a que vuelvan a presentarse al examen al afio siguiente.

% EURYDICE. Las cifras clave de la educacién en Europa 2.005. Comisién europea. Educacion y Cultura. EUROSTAT.
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Paises Bajos: en la medida de lo posible se evita la repeticion de curso. Esto sélo suele ocurrir cuando el nifio esta mucho més atrasado
que sus compafieros en cuanto a su aprendizaje y su desarrollo y el centro no encuentra otra solucion.

Polonia: durante los tres primeros cursos, sélo se puede repetir curso en circunstancias excepcionales y después de que el centro haya
consultado a los padres y a especialistas de centros de ayuda psicolégica.

Portugal: es muy poco habitual que un alumno repita curso durante el primer ciclo.

Eslovenia: los alumnos de primer y segundo curso de la estructura Gnica (de 9 afios de duracién) pueden repetir cada curso sélo con la
autorizacion de los padres. Los que cursan la Ultima etapa de la antigua estructura Unica de 8 afios (que se extinguié gradualmente en
2003/2004) pueden repetir curso sin que sea necesario solicitar el consentimiento de los padres.

Tanto en la ensefianza Primaria como en la Secundaria se observa que:

1.

Los paises del Norte de Europa tienden hacia una estructura Unica del sistema educativo
gue parece incluir la promocion automética del alumnado de un nivel a otro. Dinamarca,
Noruega y Suecia tienen la posibilidad de recurrir a la repeticion s6lo de manera
excepcional.

Por el contrario, los paises caracterizados por itinerarios diferenciados en el nivel de
Secundaria mantienen una legislacion que autoriza la repeticion de curso anualmente.
Es el caso de Alemania, Austria o Paises Bajos.

Los paises que han optado por un modelo de ensefianza basado en un tronco comun
adoptan legislaciones intermedias que regulan y limitan las circunstancias en las que se
puede dar la repeticion de curso: generalmente repeticién al finalizar los ciclos. Entre
ellos, Italia conserva la tradicion de la repeticién de curso, mientras que Reino Unido tiene
una practica mas cercana a la promocién automética.

Respecto a los motivos de repeticién, los criterios los marca cada centro, aunque el
rendimiento académico es el motivo principal en la mayoria de los paises (Bélgica,
Alemania, Espafa, Finlandia, Irlanda, Francia, Luxemburgo). No asistir al centro gran
parte del periodo lectivo, la hospitalizacion prolongada o tener una edad inferior a la de
los compafieros son motivos en paises como Grecia, Dinamarca e Irlanda.

La decisidn sobre la repeticién se toma en la mayor parte de los casos de forma colectiva,
el tutor o tutora junto con otros profesionales o la direccién del centro. En Luxemburgo,
Dinamarca, Reino Unido, por ejemplo, la decisién se toma de forma consensuada con las
familias.

La tabla siguiente muestra como se regula actualmente la repeticién de curso en algunos de los
Estados Miembros de la Unién Europea en la Educacion obligatoria

Repeticion de curso en los paises de la Union Europea. Curso 2.001-2.0023°

Pais | Primaria | Secundaria
Estructura Gnica de ensefianza
Dinamarca Promocion automatica’ Promocién automaética
Finlandia Posible cada afio® Posible cada afio
Islandia Promocién automaética Promocién automaética
Noruega Promocion automatica Promocion automatica
Portugal Repeticién excepcional® Posible cada afio
Suecia Promocion automatica Promocion automatica
Tronco comun
Espaia Posible al finalizar cada ciclo® Promocién automatica®
Francia Posible al finalizar el ciclo Posible cada afio
Grecia Repeticion excepcional Posible cada afio
Italia Posible cada afio Posible cada afio
Irlanda Promocién automatica Promocién automatica
Reino Unido Promocién automatica Promocién automatica
Estructuras diferenciadas de ensefianza
Alemania | Posible cada afio® | Posible cada afio

3% Fuente: Cifras claves de la educacién en Europa, 2.002. El afio de referencia de la informacién corresponde al
curso 2.001-2.002. Eurydice 2.003.



Austria

Posible cada afio

Posible cada afio

Bélgica

Posible cada afio’

Posible cada afio

Liechtenstein

Posible cada afio

Posible cada afio

Luxemburgo

Posible cada afio

Posible cada afio

Paises Bajos

Posible cada afio

Posible cada afio

Suiza®

Posible cada afio

Posible cada afio
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1 Puede retrasarse la promocion automatica si el profesorado considera que las circunstancias son tales que
la repeticion puede ser beneficiosa para el alumno o alumna.

2 Aunqgue la legislacién autoriza la repeticiéon de curso, sé6lo se aplica de forma excepcional, por lo que la préactica
de la promocién automatica esta generalizada.

3 La repeticion de curso en 1%ciclo es excepcional y al finalizar el 2° ciclo sélo se realiza si el alumno o alumna
tiene un retraso importante es tres materias, entre ellas lenguaje y matematicas.

4 La posibilidad de repetir en la etapa Primaria se reduce a un curso.

5 La Ley 2/2006 de 3 de mayo (LOE), prevé la posibilidad de repetir curso cada afio si hay mas de tres materias
suspendidas a partir del curso 2007-2008.

6 En Alemania y en Austria los alumnos y alumnas pasan automaticamente de 1° a 2° curso.

7 El nimero de repeticiones de curso en Primaria esta limitado por la reglamentacién propia de cada una de las
comunidades culturales.

8 Pais fuera de la Union. A titulo de informacion.

2. Objetivos europeos para el afio 2.010

En el marco de los objetivos educativos europeos propuestos para 2.010, formulados en el Consejo
Europeo de Lisboa 2.000, se abrid un proceso de iniciativas comunes en los paises de la Union
Europea con el fin de mejorar los resultados educativos.

Se definieron tres objetivos estratégicos a alcanzar en el afio 2.010: mejorar la calidad de los sistemas
de educacién y formacién, facilitar el acceso de todos a los sistemas educativos y formativos y abrir
estos sistemas a un mundo mas amplio. A su vez, se definieron objetivos especificos para los distintos
niveles educativos (Consejo Europeo de Estocolmo 2.001), entre los que cabe citar el siguiente
objetivo directamente relacionado con la repeticion de curso.

medi das
escol ar vy
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La Comisién Europea desarrolla estos objetivos a través de grupos de trabajo en los que toman parte
los distintos paises implicados®’. El Estado Espafiol se comprometi6 firmemente a participar en este
proceso de mejora de la educacion; de hecho los objetivos educativos fijados en la estrategia de
Lisbgg han sido puntos de referencia para las reformas educativas que se quieren desarrollan con la
LOE™.

Desde la perspectiva de esta nueva Ley hay tres grupos de objetivos de especial importancia:
- los relacionados con el aumento de la escolarizacion en las edades tempranas y en la
ensefianza post-obligatoria,
- los que proponen favorecer el éxito de todo el alumnado en la ensefianza obligatoria y
-los que impulsan el aprendizaje a lo largo de la vida, la ciudadania, la igualdad de
oportunidades y la cohesion social.

Las acciones que estan desarrollandose en el &mbito estatal y autonémico para la mejora y el éxito
de todos los alumnos y alumnas en la Educacion Secundaria Obligatoria son numerosas. Entre ellas
cabe destacar, por su relacion con el tema de esta investigacion, las siguientes:

3" Informe 2006 sobre los objetivos educativos y puntos de referencia 2010. Comisién General de Educacion. Grupos de
Trabajo para el seguimiento de los objetivos europeos y espafioles 2010. Secretaria General de Educacion. Ministerio de
Educacion y Ciencia.

%8 | ey Organica de Educacién 2/2006, de 3 de mayo de 2006.

rendi mi
tasa de idonei d

ento
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1.- Acciones desde Infantil y Primaria y medidas de prevencién en estas etapas

- En Educacién Infantil

{ Caracter educativo de las ensefianzas de 0 a 6 afios. Se pretende incorporar a esta etapa
educativa al mayor nimero de nifios y nifias desde los primeros afios de vida y a todos ellos a
partir de los 3 afios de forma gratuita.

1 Fomentar la aproximacion a la lengua extranjera en el segundo ciclo.

fiPromover experiencias de iniciacion temprana en la lectura y la escritura, en habilidades
numeéricas basicas, en tecnologias de la informacién y comunicacion y en la expresién visual y
musical.

- En Educacién Primaria

fLa LOE centra una buena parte de sus objetivos en la prevencion de las dificultades de
aprendizaje, la deteccién temprana de las mismas y el apoyo y refuerzo del aprendizaje del
alumnado que lo necesita.

i La introduccién de las competencias basicas en el curriculo favorecera que las ensefianzas se
orienten, desde las edades mas tempranas, a que todos los alumnos y alumnas alcancen dichas
competencias asegurando asi mejores resultados en los futuros aprendizajes.

i Las evaluaciones de diagnéstico al final del segundo ciclo de Educacién Primaria deben facilitar a
los centros la toma de decisiones para la mejora de la educacion del alumnado y a las
administraciones educativas la propuesta de planes de mejora y la adopcién de medidas
especificas de apoyo educativo.

2.- Exito de todos los alumnos y alumnas en la Educacién Secundaria Obligatoria.
- Medidas para mejorar el aprendizaje de todo el alumnado y la adquisicion de competencias
bésicas.

9 Refuerzo del aprendizaje de lenguas extranjeras, con el objetivo de favorecer la adquisicion de
competencia comunicativa en dichas lenguas, en sintonia con el Marco Comun Europeo de
Referencia para el aprendizaje de lenguas (MCER)39.

1 Asignacién en el curriculo de una hora especifica para desarrollo de competencias lectoras.

1 Incremento horario de las materias instrumentales, basicamente lenguas y matematicas.

- Medidas de atencion a la diversidad

1 Incremento de refuerzos y apoyos en las areas instrumentales y de la accién tutorial.

1 Refuerzo de aprendizaje basico destinado al alumnado de 1° y 2° de ESO con curriculos
adaptados, individuales y en grupo.

9 Programas de diversificacion curricular desde el tercer curso de Secundaria, destinados al
alumnado que haya cursado 2° de ESO y haya repetido al menos un curso.

3.- Marco legislativo en el Estado Espafiol

La Ley Orgénica de Educacion 2/2006 (LOE), aprobada el 3 de mayo del 2.006, sustituye tres de las
cuatro normas vigentes hasta ese momento. Deja sin efecto la Ley de Calidad (LOCE) de 2.002, la
LOGSE promulgada en 1.990 y la LOPEG aprobada en 1.995. Es compatible, sin embargo, con la
Ley Orgéanica de Derecho a la Educacion LODE de 1.985 por entenderse que homogeneiza y
simplifica las leyes que rigen el sistema educativo.

En relacién con las repeticiones de curso, el articulo 28 de la ley recientemente aprobada (LOE)
establece normas de evaluacién y promocion del alumnado que comienzan a aplicarse el curso
2007-08. A este respecto la ley establece la posibilidad de repetir un curso en Educacion Primaria.
Como norma general, los alumnos o alumnas de ESO con tres 0 mas asignaturas suspendidas

%9 |nstituto Cervantes (2.002): Marco com(n europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion.
Consejo de Europa. Ministerio de Educacién y Deporte (Anaya). Madrid.
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deben repetir curso, pero se podra pasar al siguiente con tres materias suspendidas si, tras la sesion
de evaluacion, lo considera oportuno el equipo docente.

En esta ley se dan normas complementarias para abordar la atencién desde el centro educativo al
alumnado que, o bien repite curso o promociona con materias suspendidas. A este respecto sefiala
lo siguiente:

- Quienes promocionen sin haber superado todas las materias seguiran los programas de
refuerzo que establezca el equipo docente y deberan superar las evaluaciones
correspondientes a dichos programas de refuerzo.

- El alumno o alumna podra repetir el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo
dentro de la etapa. Cuando esta segunda repeticién deba producirse en el Gltimo curso de la
etapa se prolongara un afio el limite de edad. Excepcionalmente, un alumno o alumna podra
repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en los cursos anteriores de la
etapa.

- Las repeticiones se planificaran de manera que las condiciones curriculares se adapten a las
necesidades del alumnado y estén orientadas a la superacion de las dificultades detectadas.

- Se deja en manos del | - Se repite si se - Se pasara curso con
profesorado. suspenden mas de dos suspensos y se
- S6lo se puede repetir dos asignaturas. repetird con cuatro
dos veces en la ESO | - S6lo una vez por materias suspendidas.
y una vez en Primaria cursoenlaESOy - El profesorado decidira
una en Primaria si también repite con
tres areas no
superadas.

4.- Marco legislativo del curriculo vasco

El Decreto 175/2007 de 16 de Octubre por el que se establece y se implementa en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco el curriculo de la Educacion Basica, hace referencia expresa a la repeticiéon
y promocién de curso.

La LOE en el art. 28 establece que:iLas Admi ni st r asodguande ks aetdavianestdel gqaipo
docente responsabl.en dste sendidoeel eithdo Dedretonndantiene las condiciones de
repeticion para Educacion Primaria y ESO que establece dicha ley y cita orientaciones precisas en
materia de promocién y evaluacion para regular las actuaciones en el Pais Vasco.

El citado Decreto que implementa el curriculo de la Educacion Basica en la Comunidad Auténoma del
Pais Vasco, en el articulo 33 establece que:

3-. ... AExcepci onal ment e dexilir laepponacipnoconcevatuacion negatiyaoed tres materias,

siempre que estas tres materias no sean Lengua castellana y literatura; Lengua vasca y literatura y Matematicas,

cuando considere que la naturaleza de las mismas no le impide seguircon éxitoel cur so si gui ent e,
4. AEn Educaci-n Secundaria Obligatori a, quien no promoc

curso o pasar a formar parte de un proyecto de intervencion educativa especifica si se trata del primer curso de
la ESO. Estas medidas deberan ir acompafiadas de un plan especifico personalizado, orientado a la superacion
de las dificultades detectadas en el curso anterioro.
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6-ASi tras | a repetici
equipo docente,é decidira entre las opciones existentes en cada uno de los siguientes casos:

a) Si estuviera cursando primero, se decidird entre la promocion a segundo curso con medidas de
refuerzo o su acceso a un proyecto de intervencion educativa especifica.

b) Si estuviera cursando segundo, se decidira entre la promocién a tercer curso, a un programa de
cualificacion profesional inicial o a un programa de diversificacion curricular de dos cursos. Siempre
que, en los dos dltimos casos, el alumno o alumna tuviera 15 afios cumplidos en el afio natural del

comienzo del curso.

c) Si estuviera cursando tercero, se decidira entre la promocién a cuarto curso, a un programa de
cualificacion profesional inicial o, a un programa de diversificacién curricular de un curso d e
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C. Tasas de alumnado repetidor en el ambito estatal y en el Pais Vasco.

El éxito académico del alumnado suele medirse a través de distintas referencias, entre ellas cabe citar:
la tasa de idoneidad entre la edad y el curso, el porcentaje de alumnado aprobado que promocionay la

proporcion de alumnado que repite en cada nivel o ciclo.

1. Tasa de idoneidad.

Es una forma de medida del éxito académico y hace referencia al porcentaje de alumnado que esta

ubicado en el curso que le corresponde por edad y que, por lo tanto, no ha repetido ningan curso.

A continuacion se muestra la evolucién de las tasas de idoneidad del alumnado que con 12 afios ha

terminado la Educacion Primaria a lo largo de 10 cursos.

Porcentaje de alumnado de 12 afios que ha completado la E. Primaria por CC.AA.

(Evolucién de las tasas de Idoneidad)*

TOTAL

1994-95 1999-2000

Ceuta 62,7
Balears (llles) 74,9
Canarias 67,3
Melilla 57.4
Murcia (Regién de) 77,4
Andalucia 72,1
Castilla-La Mancha 80,1
Castillay Leén 83
Galicia 78,9
Extremadura 76,9
TOTAL 79,7
Madrid (Comunidad de) 85,9
Aragon 87,5
Cantabria 81,7
Comunidad Valenciana 79,9
Navarra (Comunidad Foral 86,8
Rioja (La) 88,5
Asturias (Principado de) 84
Pais Vasco 86,9
Catalufia 85,2

75,8
81,4
80,7
75,3
85,8

85
86,6
88,6
85,7
86,8
87,5
89,3
90,3
88,9
88,2
92,1
91,6
90,2

91

92

2004-05 1994-95 1999-2000 2004-05 1994-95 1999-2000 2004-05

72,5
76,4

7
79,8

80
81,4
83,1
83,7
83,8
84,2
84,3
84,9
85,5
86,4
86,4

87
87,3
87,4
88,1
90,5

60,1
69,7
61,2
53,2

73
67,8
75,5
79,4
74,2
72,4

76
83,4
85,4
78,2
76,3
84,5
85,6
80,5
84,8
82,4

NINOS NINAS
72,2 65,6 65,2 79,6
77,8 72,1 80,5 85,2
76,3 72,2 73,7 85,2
70,5 75,8 62,5 81
82,8 76,8 81,8 89
82,3 78,2 76,8 87,8
83,7 79,7 85,2 89,6
85,9 80,7 86,8 91,4
82,2 79,9 84,1 89,5
83,2 80,4 81,6 90,6
85,1 81,6 83,6 90,1
87,3 82,9 88,5 91,3
88,8 83,2 89,6 91,9
85,7 84,2 85,4 92,2
86,1 83,9 83,8 90,4
90,6 86 89,2 93,8
90,8 86 91,7 92,5
87,9 85,1 87,6 92,6
89,4 86,3 89 92,6
90,5 89,4 88,2 93,6

* Ordenado por el Gltimo curso académico 2004-05 y de menor a mayor tasa de idoneidad

La tasa de idoneidad evoluciona de forma favorable a lo largo de estos afos; es decir, el porcentaje de
alumnado que completa la Educacion Primaria en la edad correspondiente se incrementa. Se aprecia,

no obstante, un ligero descenso en el Gltimo curso 2.004-05 respecto al afio 2.000.

80,3
80,8
82,2
84,5
83,5
84,8
86,6
86,9
87,9
88,3
87,2

87
87,8
88,8

89

88
88,8
89,8

90
91,7

40 Fuente: Las cifras de la Educacion en Espafia. Estadisticas e Indicadores. Edicién 2006 actualizada. (Tomado de la web del MEC/
Estadisticas/ educacion/ Las cifras de la Educacion en Espafia. Estadisticas e Indicadores). http://www.mec.es
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Las tasas de idoneidad son mas altas entre las chicas que entre los chicos en todos los cursos
analizados, tanto en la medida correspondiente a todas las comunidades, como en el caso del
alumnado del Pais Vasco.

Como se aprecia en el gréfico siguiente, la tasa de idoneidad del alumnado del Pais Vasco se sitla por
encima de la media estatal en todos los cursos analizados.

Evolucion de latasa de idoneidad a los 12 afios.
Comparativa Estatal y Pais Vasco
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Por lo que respecta al alumnado que ha cumplido 15 afios y se encuentra escolarizado en el curso
correspondiente a su edad -4° de la ESO- se observa la siguiente situacion.

Tasa de Idoneidad.
Porcentaje de alumnado de 15 afios en 4° ESO por CCAA.
Curso2004-05 Curso 20056

Ceuta 43,3 43
Melilla 47,8 48,7
Canarias 50,5 50,8
Baleares 51,7 51,3
Extrenadura 52 51,7
Castilla-La Mancha 52 53,5
Murcia 55 54,6
Com. Valenciana 55,8 55,7
Cantabria 57,7 57,2
Andalucia 53,8 57,7
TOTAL 58,4 57,7
Castilla-Ledn 57,5 58,2
Galicia 59,2 58,3
La Rioja 58,7 58,9
Aragén 59,4 59
Com. Madrid 59,2 59,3
Asturias 63,8 62,4
Navarra 67,9 66,6
Cataluia 70,3 68,5
Pais Vasco 69,5 71,1

* Ordenado de menor a mayor porcentaje de idoneidad en el curso 2005-06

En el curso 2.004-05 el porcentaje medio estatal de alumnado de 15 afios que esta ubicado en el
curso que le corresponde por edad es del 58,4%. En el Pais Vasco el porcentaje supera en 10
puntos la tasa media y figura entre las tres Comunidades con tasas mas altas de idoneidad en todas
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las edades analizadas. Catalufia tiene una tasa ligeramente superior. En el curso 2.005-06 la tasa
mas alta corresponde al Pais Vasco.

Como se representa en el grafico siguiente, la tasa de idoneidad del alumnado de 15 afios del Pais
Vasco se sitla por encima de la media estatal en todos los cursos analizados.

Evolucion de latasa de idoneidad a los 15 afios.
Comparativa Estatal y Pais Vasco
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Al igual que ocurre en la etapa de Educacion Primaria, las tasas de idoneidad del grupo de chicas de
ESO son mas altas que las de los chicos en todas las comunidades analizadas. En el Pais Vasco el
grupo de chicas de 15 afios que se encuentra cursando el nivel correspondiente a su edad supera en

12 puntos al grupo de chicos, diferencia similar a la de la media estatal.

Tasas de idoneidad del alumnado de 4° ESO (15 afios) por CC.AA. y sexo en 2004-05

Idoneidad en 4° ESO (15 afios) por sexo

Chicos Chicas
Ceuta 38,5 48,6
Melilla 40 56,5
Balears (llles) 45,9 57,9
Canarias 43,4 57,9
Castilla-La Mancha 45 59,3
Extremadura 44,6 59,8
Andalucia 47,6 60,4
Murcia (Region de) 49,1 61,1
Comunidad Valenciana 48,8 62,9
Madrid (Comunidad de) 54,8 63,7
Cantabria 51,7 63,8
TOTAL 52,2 64,9
Castillay Ledn 50,1 65,2
Aragon 52,2 67
Rioja (La) 51 67,2
Galicia 51,2 67,4
Asturias (Principado de) 57,9 69,8
Navarra (Comunidad Foral de) 61,8 74,3
Pais Vasco 63,5 75,7
Catalufia 64,9 76,1

Ordenado de menor a mayor porcentaje de idoneidad tomando como referencia el porcentaje de chicas



33

2. Proporcion de repetidores
Los datos de alumnado que repite curso son complementarios a los del apartado anterior. Se

muestra la proporcion de alumnado que repite en los tres ciclos de Educacién Primaria y en los
cursos de la ESO en las distintas Comunidades Auténomas durante el curso 2004-05.

Porcentaje de repeticiones en Educaciéon Primaria por CC.AA. Curso 2004-2005

2° curso 4° curso 6° curso
TOTAL 3,6 3,9 5,9
Arag6én 4,7 5,6 7.4
Asturias (Principado de) 3,9 3,5 57
Balears (llles) 7,1 7,7 8,9
Canarias 7 6,2 9,4
Cantabria 3,4 4.3 6
Castillay Ledn 4.8 5,6 7,5
Castilla-La Mancha 54 5,4 7,3
Catalufia 1,6 1,1 1,5
Ceuta 6,7 7,6 9,1
Comunidad Valenciana 1,4 2,7 6,8
Extremadura 4,3 5,2 6,7
Galicia 3,1 3,7 5,4
Madrid (Comunidad de) 4,3 4,6 6,2
Melilla 6,9 7,4 8,2
Murcia (Region de) 5 5,6 8,7
Navarra (Comunidad Foral de) 3,5 3 4
Pais Vasco 2,9 3,2 4,2
Rioja (La) 2,6 2,2 4

Fuente: Oficina de Estadistica del MEC. Informacién de la Ensefianza en Espafia niveles no
universitarios.

Porcentaje de repeticiones en Primaria por CC.AA. y sexo. Curso 2004-05

2° curso 4° curso 6° curso

Nifios Nifias Nifios Nifias Nifios Nifias
TOTAL 4,2 3 4.5 3,4 6,9 4.8
Aragén 5,2 4,1 6,2 4,9| 8,6 6,1
Asturias (Principado) 4.4 3.4 4,1 2,9 6,3 5,2
Balears (llles) 7,9 6,2 8,6 6,6 10,6 7,1
Canarias 8,3 5,5 7,3 5 11 7,6
Cantabria 3,6 3,1 4,7 3,8| 6,4 55
Castillay Ledn 5,6 3,8| 6,3 4.8 8,7 6,3
Castilla-La Mancha 6,3 4,3 6,2 4,7 8,6 5,9
Catalufia 1,8 1,4 1,2 1,1 1,7 1,2
Comunidad Valenciana 1,6 1,2 3 2,4 8,1 55
Extremadura 5,6 3 6,2 4,1 8 52
Galicia 4 2,2 4.7 2,7 6,7 3,9
Madrid (Comunidad) 4,8 3,8 5 4,2 7,2 52
Murcia (Region de) 6 4 6,6 4,6 9,8 7,5
Navarra (Comunidad Foral) 4,1 2,9 3,1 2,8| 4,5 3,3
Pais Vasco 3,1 2,7 3,8 2,6 4.8 3,5
Rioja (La) 3,3 1,8] 2,7 1,6 4,1 3,9
Ceuta 7,8 5,5 10,1 4,9 11,2 6,7
Melilla 7,1 6,7 8,6 6,1 8,7 7,6

Fuente: Las cifras de la Educacion en Espafia. Estadisticas e Indicadores. Edicién 2006 actualizada.
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Extremadura

Canarias

Melilla

Castilla-La Mancha

Ceuta

Baleares

Murcia
Rioja

Castilla - Leén
Cantabria

Madrid

TOTAL (no Andalucia)

Aragon

C. Valenciana

Asturias

Galicia

Catalufia
Navarra

Pais Vasco

Alumnado de ESO que repite por CC.AA. Curso 2004-05

Repetidores
ESO

12.036
18.956
756
18.451
753
7.277
11.392
1.988
17.171
3.710
40.730
239.605
7.659
31.648
5.774
16.566
34.524
2.435

7.779

Matriculados

ESO

56.394
89.784
3.768
92.154
3.808
40.017
64.397
11.255
97.501
21.212
238.026
1.449.311
46.640
193.937
35.555
104.411
258.746
21.515

70.191

1°ESO
(%rep)

19
19,1
211
19,1
17,8
16,6
17,2
17,2
15,4
14,7
15,5
14,8
15,6
14,7
14,3
14,8
10,6

9,7

9,2

2° ESO 3° ESO
(% rep) (% rep)

28,3 23,1
28,4 21,5
29,6 16,4
28,1 19,3
24,8 19,4
24,3 18,2
23,3 18

23,1 18,4
23,4 19,7
23,3 18,7
22,2 17,8
21,1 17,8
22,5 17,1
20,5 18,7
21,2 19,3
21,3 17,4
14,1 15,1
13,9 12,1
14,2 11,5

4° ESO
(%rep)

14,4
14,8
10,4
12,4
17,1
12,6
11,4
10,9
11,6
13,3
12,7
12
9,7
10,4
10,1
9,5
13,7
9,5

9,4

FUENTE: Elaboracién propia sobre datos del MEC para el curso 2004-05. Andalucia no facilita datos**

El Pais Vasco muestra en todas las edades indices de repeticibn mas bajos que los de la media
estatal. En el conjunto de la ESO, los indices mas bajos de repeticion se dan en 1° y 4° de ESO.
Comparando los porcentajes de alumnado del Pais Vasco con los de la media estatal, las mayores

diferencias se dan en los cursos de 2°y 3° de ESO.

41Lacasa

Ceuta
Melilla

Canarias

Porcentaje de alumnado que acumula repeticiones antes de 4° ESO
Repeticion
en Primaria

Balears (llles)

Castilla-La Mancha
Extremadura
Andalucia

Murcia (Regién de)
Comunidad Valenciana
Castillay Leon

Cantabria

TOTAL

Rioja (La)

Galicia
Madrid (Comunidad de)
Aragon
Asturias (Principado de)

Navarra (Comunidad Foral de)

Pais Vasco
Catalufia

Total
56,7
52,2
49,5
48,3

48
48
46,2
45
44,2
42,5
42,3

41,6
41,3
40,8
40,8
40,6
36,2
32,1
30,5
29,7

25
16,7
19,2
21,4
14,6
13,9
16,4
15,6
12,6
13,2
12,2
13,6
11,3
14,7
12,7
11,3
115
9,5
10,5
8,2

Repeticion
en ESO
31,7
35,5
30,3
26,9
334
34,1
29,8
29,4
31,6
29,3
30,1
28
30
26,1
28,1
29,3
24,7
22,6
20
21,5

% calculado teniendo en cuenta la situacién de este grupo poblacional cuando tenia 12 afios y debia acceder a 1°
de ESO (curso 2000-01). Ordenado de mayor a menor.
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iLa
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En todas las edades, tanto en Primaria como en ESO, el porcentaje de chicos repetidores es mas
alto que el de chicas. En 2° de ESO, el porcentaje de chicos que repiten llega a ser casi el doble que
el de las chicas. En los demas cursos se mantiene la proporciébn mayor de chicos repetidores aunque
la diferencia no es tan notable.

Porcentaje de alumnado que repite por sexo y nivel educativo.
Comparativa Estatal y Pais Vasco. Curso 2004-05.

25 T
20 +
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N 18
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5 1 10 11
3 4 3 5 4 °
0 3 f f f f f |
2° primaria 4° primaria 6° primaria 2°ESO 3°ESO 4°ESO
Chicos Chicas —#— media Pais Vasco —#— media estatal

Al analizar los distintos niveles educativos y los datos del alumnado del Pais Vasco que repite en
cada uno de ellos en el curso 2.004-05* se observa un incremento de la repeticién en la ESO, que se
sitla en torno al 10%. Tal como se muestra en el grafico siguiente, el porcentaje mas alto se da en 2°
de ESO que llega al 14,2% de alumnado que repite curso, lo cual puede deberse a una aplicacién de
la normativa que propone que las repeticiones se realicen al finalizar el ciclo.

Como datos complementarios a los de la Educacién Obligatoria se muestra que en Bachillerato el
porcentaje de repetidores en segundo (11,4%) es el doble que en primero (5,3%). En Formacion
Profesional se repite en mayor medida en el ciclo de grado medio (10,9%) que en el de grado
superior (7,5%).

Porcentaje de alumnado que repite por niveles educativos.
Pais Vasco. Curso 2004-05

6° Primaria |[IIIIIIIImmm 4
1°ESO 8
2°ESO 14
3°ESO 12
4° ESO 9
1° Bachilleraro 5
2° Bachillerato 11
FP grado medio 11
FP grado superior 8

Como puede apreciarse en el grafico siguiente, la presencia de alumnado repetidor es mas alta en los
centros publicos que en los concertados. Este mayor porcentaje se da en todos los ciclos educativos y
en especial, en la ESO.

42 EUSTAT. Informe Socioeconémico de la Comunidad Auténoma de Euskadi. 2.006.
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2° Primaria
4° Primaria

6° Primaria

Porcentaje de alumnado que repite en E. Obligatoria por

titularidad de centro. Curso 2.004-05

2°ESO

3°ESO

4°ESO

20

15

0 5

Centros Concertados

15 20 25

Centros Publicos

3. Evolucién de las tasas de repeticion en el Pais Vasco

Se analiza la evolucién del porcentaje de alumnado que repite en Educacién Primaria y ESO en el
periodo académico comprendido entre los cursos 2.000 y 2.005. La evolucion de 6° de Primaria en
estos cinco cursos se mantiene practicamente estable situandose la proporciéon de alumnado que

repite en torno al 5%.

En ESO, lo mas notable durante este periodo es el descenso del porcentaje de alumnado que repite
en 4° curso. Se da un ligero aumento de alumnado que repite en 2° de ESO. La proporcién de
alumnado repetidor en 3° y 4° desciende ligeramente en este periodo de tiempo.

25

20

15

10

Evolucién del % de alumnado repetidor en el Pais vasco

2°Primaria 4°Primaria

—— 2001-02

e ——

2°ESO 3°ESO 4°ESO

2003-04 2004-05

A lo largo de este periodo, en todos los niveles educativos los chicos repiten en una proporcién mas
alta que las chicas. La diferencia entre ambos grupos aumenta a medida que se avanza en la
escolarizacion; es decir, en ESO la diferencia entre chicos y chicas que repiten llega a alcanzar los
10 puntos, mientras que en Primaria la diferencia es menor.
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Evolucién del porcentaje de alumnado que repite por sexo en el Pais Vasco
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Andlisis comparativo: Catalufia y Pais Vasco

En este apartado se presenta un analisis comparativo del porcentaje de alumnado de 4° de ESO que
promociona en el periodo comprendido entre el curso 2000-01 y el 2004-05. En esta comparaciéon se
toma como referencia la media de las dos Comunidades que obtienen los porcentajes de repeticion

mas bajos: Catalufia y Pais Vasco.

Porcentaje de alumnado de 4° ESO que promociona

100
82 85 84 84
80 80— m_ u
.\‘ o o #72
75 o= 71 g e
60 70 70
40
20
0 T T T T !
200001 200102 200203 200304 200405

——&— Catalufia —#—Pais Vascc

Como se muestra en el grafico anterior, en los cuatro cursos escolares analizados el porcentaje de
alumnado del Pais Vasco que promociona a 4° de ESO es mas alto. Se da la circunstancia de que
Catalufia tiene uno de los indices mas bajos de alumnado que repite a lo largo de toda la escolaridad
obligatoria, sin embargo, en el dltimo curso de ESO el porcentaje de repetidores sube

considerablemente y se iguala practicamente a la media.

La informacién sobre el porcentaje de alumnado de estas comunidades que promociona en 4° de
ESO se complementa con los datos referidos al porcentaje de alumnado que repite, y que se

representa en el gréafico siguiente:
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Alumnado que repite y promociona. Evolucion

—— Catalufia Pais Vasco
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Resumen

Unos indices de repeticion bajos, pueden mostrar la capacidad del sistema para
implementar estrategias alternativas o complementarias eficaces. La repeticion de
curso va asociada generalmente al fracaso académico del alumno o alumna, pero
también al fracaso del sistema: el alumnado que no alcanza los resultados
deseables puede volver a encontrarse en la misma situacién que le ha conducido
al fracaso.

Las tasas de idoneidad y por tanto del éxito académico son marcadamente mas
altas entre las mujeres en todos los niveles educativos: existe mayor proporciéon
de alumnas que promocionan y que se encuentran en el nivel correspondiente a
su edad y menor porcentaje de alumnas que repiten curso.

El porcentaje de aprobados y de alumnado que promociona es mayor en los
centros de la red concertada que en la publica en las etapas obligatorias.

En la ESO se aprecian signos positivos como es el incremento del porcentaje de
alumnado que promociona, mas alto especialmente si se compara con el de otras
Comunidades Auténomas. Sin embargo el alumnado que repite, considerada la
repeticion como indicador de fracaso escolar, sigue siendo un reto fundamental
del sistema educativo. En primer lugar, porque se ha de tener en cuenta la
naturaleza comprensiva de la Educacion Obligatoria, y en segundo lugar, por las
consecuencias que el fracaso escolar tiene para el futuro académico y profesional
del alumnado que no logra superar esta etapa.
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D. Resultados del alumnado que repite del Pais Vasco en las
evaluaciones estandarizadas.

En los Ultimos afios se han realizado un buen nimero de evaluaciones del sistema educativo en el
Pais Vasco, tanto internacionales como de ambito estatal y otras del propio sistema educativo, que
permiten constatar la consistencia de algunos de los resultados. Un objetivo de estas evaluaciones
es medir el rendimiento del alumnado mediante pruebas estandarizadas, y en ellas queda constancia
del rendimiento mas bajo que obtiene el alumnado que ha repetido algun curso. Se presenta a
continuacién de forma detallada el rendimiento del alumnado que repite en las evaluaciones mas
significativas:

1.- Evaluaciones internacionales

U Proyecto PISA

PISA es una evaluacion internacional promovida por la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE), que se realiza cada tres afios y cuyo objetivo es medir y
comparar las competencias del alumnado de 15 afios en tres areas: Lectura, Matematicas y
Ciencias.

PISA 2003 se centr6 en el area de Matematicas y PISA 2006 en el de Ciencias, aunque en
ambas se evalud de forma mas reducida las otras dos éareas.
www.isei-ivei.net/publicaciones

1 Resultados del Pais Vasco en PISA 2003.

Los resultados de PISA 2.003, que median el rendimiento del alumnado de 15 afios en Matematicas,
pusieron de manifiesto que el alumnado que no habia repetido ningln curso escolar obtenia las
puntuaciones mas altas, siendo éstas significativamente mas altas que los de quienes habian
repetido algun curso académico.

La siguiente tabla muestra el porcentaje de alumnado en cada nivel educativo de ESO vy los
resultados que obtiene cada grupo en la prueba.

Nivel educativo y resultados PISA 2.003 en Mateméticas

Nivel % Puntuacion Error Desuv. tip.
Educativo alumnado Media tipico (E.T.)
2° ESO 1,6 391,09 11,35 75,50 (8,61)
3°ESO 22 432,47 3,04 67,77 (1,91)
4°ESO 76,3 525,22 2,65 72,00 (1,12)

Resultados Mateméticas por niveles educativos.

PISA 2003
525
500 502
432

300
200
100

0

4° ESO Pais Vasco 3°ESO 2°ESO
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El alumnado escolarizado en 4° de ESO obtiene las mejores puntuaciones en Matematicas,
superando la media del Pais Vasco en 24 puntos. Le siguen los que cursan 3° de ESO y los
escolarizados en 2° de ESO, que han repetido dos cursos y que obtienen los resultados mas bajos.
Estas diferencias son estadisticamente significativas en todos los casos.

Lo mismo ocurre con el rendimiento que obtiene el alumnado de estos grupos en Lectura, Ciencias y
Resolucion de problemas. El alumnado que ha repetido algin curso académico obtiene resultados
significativamente mas bajos que quienes no han repetido ningln curso y se encuentran en el grupo
idoneo segun su edad.

La distribucién del alumnado segun sexo y nivel educativo en PISA 2003 fue la siguiente:

Porcentajes por nivel
Nivel
Chicas Chicos Total
2° ESO 1,4 1,9 1,6%
3°ESO 15,9 28,3 22%
4° ESO 82,8 69,7 76,3%

El 82,8% de las chicas de 15 afios cursan 4° de ESO, es decir estaban ubicadas de acuerdo con su
edad, mientras que solo el 69,7% de los chicos estaban en el curso correspondiente. Este porcentaje
de idoneidad mas bajo coincide con el mayor nimero de repeticiones 0 permanencia en un mismo
nivel de los estudiantes.

La puntuacién obtenida por estos grupos en cada nivel educativo es el siguiente.

Nivel educativo y resultados PISA 2003 en Mateméaticas por sexo
Puntuacion media en

Nivel Matematicas Diferencia
Chicas Chicos e
2° ESO 387,3 393,9 6,59
3°ESO 428,6 434,6 5,96
4° ESO 517,5 534,5 17,03
Media 501 502 1,00

En esta evaluacion se comprobé ademas, que el factor que aporta mayor variabilidad a los
resultados es el estar cursando 4° de la ESO, es decir la idoneidad en el curso segun la edad®. De
una varianza total de los resultados del 41,3%, el 63,7% de la misma se debia a factores
relacionados con el alumnado y el 37,2% de la varianza a factores del centro. En los resultados de
PISA 2003 un alumno o alumna escolarizada en 4° de la ESO incrementaba la puntuacion constante
en 63,48 puntos.

Asi mismo, en la evaluacion PISA 2000* se evidencié que el nimero de cursos repetidos era el
factor que mayor correlacion presentaba con el rendimiento en Lectura y, ademas, correlacionaba de
forma negativa, lo que le convertia en un predictor muy importante de fracaso escolar.

En PISA 2003 entre los paises que mantienen la repeticién de curso se observan dos perfiles de
resultados diferentes. Por un lado, paises como Francia, Bélgica y Alemania tienen porcentaje de
alumnado superior a la media en los niveles altos de rendimiento e inferior en los niveles méas bajos.

“ISEIl VEI . ASegundo informeO8e RasEWahdasi &hwBligikadDo. Pag:
vei.net/publicaciones
4 INECSE: Resultados en Espafia del Estudio PISA 2000. Ministerio de Educacién y Ciencia. 2005. Pag. 68.
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Por el contrario, paises como Grecia, Italia, Portugal y Espafa tienen un porcentaje mas alto de
alumnado en los niveles mas bajos y escaso en los niveles de buen rendimiento.

En el caso del Pais Vasco la situacion es mixta: en los niveles de rendimiento bajo consiguio
porcentajes de alumnado por debajo de la media pero también escaso porcentaje de alumnado en
los niveles de rendimiento superior.

PISA 2003. Resultados de Matematicas y % de alumnado en cada nivel de rendimiento
Media NivelesOy 1 Niveles2,3y4 Nivel 5y 6

% % %
Paises con repeticién
Bélgica 529 16,5 57,1 26,4
Francia 511 16,6 68,3 15,1
Austria 506 18,8 66,9 14,3
Alemania 503 21,6 62,2 16,2
Euskadi 502 16,3 74 9,7
Luxemburgo 493 21,7 67,5 10,8
Espafia 485 23 69,1 7,9
Italia 466 31,9 61 7
Portugal 466 30,1 64,6 5,4
Grecia 445 38,9 57,1 4
Paises con promocién automética

Finlandia 544 6,8 69,9 23,4
Islandia 515 15 69,5 15,5
Dinamarca 514 15,4 68,7 15,9
Suecia 509 17,3 66,9 15,8
Reino Unido 508 17,8 67,4 14,9
Irlanda 503 16,8 71,8 11,4
Noruega 495 20,8 67,8 11,4
Media OCDE 500 21,4 63,9 14,7

91 Resultados del Pais Vasco en PISA 2006

En la evaluacion PISA 2006 se comprueba de nuevo que el alumnado que ha repetido algin curso
académico obtiene resultados en Ciencias significativamente inferiores a quienes no han repetido y
cursan 4° de ESO. Estas diferencias significativas se dan tanto en Ciencias que es el area de
evaluacion principal en esta edicion de PISA como en Lectura y Mateméticas.

Nivel educativo y resultados PISA 2006 en Ciencias

Nivel % Puntuacion Error Desv. tip.
Educativo Alumnado Media tipico (E.T.)
2°ESO 3,9 366,2 7,3 70,4 (6,5)
3°ESO 19,7 429,6 3,6 67,8 (2,6)
4° ESO 76,4 518,0 3,3 72,8 (1,5)

El alumnado de 15 afios del Pais Vasco consigue en Ciencias una puntuacion media de 495
puntos. Sin embargo, existen grandes diferencias en funcion del nivel académico en el que se
encuentra. El alumnado escolarizado en 4° de ESO logra los mejores resultados superando en 89
puntos a quienes han repetido un curso y en 152 puntos a quienes cursan 2° de ESO vy
supuestamente han repetido 2 cursos académicos. Estas diferencias son significativas en todos los
casos.
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Resultados Ciencias PISA 2006 por nivel educativo

600 518
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La distribucion del alumnado segun sexo y nivel educativo en PISA 2006 fue la siguiente:

Porcentajes por nivel

Nivel

Chicas
2° ESO 2,7
3° ESO 14,2
4° ESO 83,1

Chicos Total

51 3.9
25,2 19,7
69,6 76,4

El 83,1% de las chicas de 15 afos cursa 4° de ESO, es decir estan ubicadas de acuerdo a su edad,
mientras que solo el 69,6% de los chicos se encuentran en este curso. Este porcentaje de idoneidad
mas bajo coincide con el mayor numero de repeticiones o permanencia en un mismo nivel de los

estudiantes.

La puntuacién obtenida por estos grupos en cada nivel educativo es la siguiente.

Nivel educativo y resultados PISA 2006 en Ciencias por sexo

Puntuacién media en Ciencias

Ni Diferencia
ivel . .

Chicas Chicos puntos
2° ESO 361,6 368,6 7
3°ESO 426,1 431,6 5
4° ESO 512,2 524.8 13
Media 4959 493,3 3

u Evaluacion TIMSS

El estudio TIMSS llevado a cabo por la International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA) recoge cada cuatro afios una extensa informacién sobre la
ensefianza de las Matematicas y Ciencias en diferentes paises. En el afio 2003 el Pais Vasco
participé en esta evaluacion con una muestra representativa en el nivel correspondiente a 2°

de ESO.
www.isei-ivei.net/publicaciones

M Resultados del Pais Vasco en TIMSS 2003

A continuacién se muestran los resultados del Pais Vasco en la prueba TIMSS 2003 en funcién de
haber repetido o no algun curso en las areas evaluadas, Matematicas y Ciencias.
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Repeticién de curso y resultados en Matematicas. TIMSS 2003

N % Media Diferencia
No rlepite curso 2.029 80,7 498 56
Repite curso 485 19,3 442
Repeticién de curso y resultados en Ciencias. TIMSS 2003
N % Media Diferencia
No rlepite curso 2.029 80,7 496 39
Repite curso 485 19,3 457

Un 81% del alumnado cursaba los estudios en el nivel correspondiente a su edad, mientras que el
19% habia repetido algun curso. Entre ambos grupos hay una diferencia de 56 puntos en los
resultados de Matematicas y de 39 en los de Ciencias siendo estas diferencias en ambos casos
estadisticamente significativas.

Analizados los datos por sexo se observa que el porcentaje de repetidores chicos supera al de chicas

en casi un 9%.
Repeticion de curso y resultados en Matematicas por sexo. TIMSS 2003

Chicas Chicos . .
. . Diferencia
% Media % Media
No repite curso 85,2 499 76,4 496 +3
Repite curso 14,8 439 23,6 445 -6
Diferencia 60 52

En el area de Mateméticas, los resultados obtenidos entre las chicas que repiten y las que no repiten
arrojan una diferencia de 60 puntos a favor de las dltimas. En el caso de los chicos, la diferencia es
de 52 puntos. En ambos casos las diferencias entre idéneos y repetidores son significativas.

Repeticion de curso y resultados en Ciencias por sexo. TIMSS 2003

Chicas Chicos . .
. ) Diferencia
% Media % Media
No repite curso 85,2 489 75,4 504 -15
Repite curso 14,8 437 24,6 469 -32
Diferencia 52 35

Igualmente en Ciencias, los chicos y chicas que han repetido obtienen resultados significativamente
mas bajos que quienes no repiten. La diferencia entre las chicas es de 52 puntos, que baja a 35
puntos en el caso de chicos repetidores y no repetidores.

El resultado medio global del alumnado repetidor -442 puntos en Mateméticas y 457 en Ciencias- es
significativamente mas bajo que el de quiénes no han repetido. Este resultado se corresponde con el
Nivel Bajo*® de TIMSS. Sin embargo, algunos de los estudiantes de este nivel que repitieron curso si
consiguieron una puntuacion mas alta como se muestra la tabla siguiente. Si se considera que
solamente superaron la prueba los estudiantes de los niveles alto e intermedio, debe admitirse que el
29% del alumnado que repite superd la prueba TIMSS de Mateméticas y el 36% super6 la de
Ciencias.

45| a evaluacién TIMSS propone cinco niveles: Avanzado (>625), Alto (625-550), Intermedio (550-475), Bajo (475-400) y
Muy Bajo (>400). Primer informe de resultados, pag.37
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Resultados del alumnado repetidor por niveles de rendimiento en TIMSS 2003

Matematicas Ciencias
Alumnado repetidor Alumnado repetidor
Nivel % Media Nivel % Media
Muy Bajo 22,8 369 Muy Bajo 18,1 370
Bajo 48,5 437 Bajo 458 439
Intermedio 25,9 503 Intermedio 27,5 507
Alto 2,8 568 Alto 8,6 577
Avanzado - Avanzado -

M Resultados del Pais Vasco en TIMSS 2007

A continuacion se muestran los resultados del Pais Vasco en la prueba TIMSS 2007 en funcion de
haber repetido o no algun curso en las areas evaluadas, Matematicas y Ciencias.

Repeticién de curso y resultados en Mateméticas. TIMSS 2007

N % Media Diferencia
No rlepite curso 1.850 80,6 511,9 68.5
Repite curso 446 19,4 443,4 !
Repeticion de curso y resultados en Ciencias. TIMSS 2007
N % Media Diferencia
No r_epite curso 1.850 80,6 508,6 56 2
Repite curso 446 19,4 452,4 !

El porcentaje de alumnado que cursaba los estudios en el nivel correspondiente a su edad es el
mismo que el de la evaluacion realizada en el afio 2003 i 81%- sin embargo, las puntuaciones
obtenidas han mejorado notablemente en las dos areas. Entre el grupo de alumnado que repite
apenas hay variaciéon en la puntuacién de los dos afios. La diferencia entre los idéneos y los
repetidores es de 68,5 puntos en los resultados de Matematicas y de 56 en los de Ciencias, siendo
estas diferencias en ambos casos estadisticamente significativas.

Analizados los datos por sexo se observa que el porcentaje de repetidores chicos supera al de chicas

en un 9%.
Repeticion de curso y resultados en Matematicas por sexo. TIMSS 2007

Chicas Chicos

. ) Diferencia
% Media % Media
No repite curso 85 507,1 76 516,7 -9,6
Repite curso 15 433,3 24 449,2 -15,9
Diferencia 73,8 67,5

La diferencia en el resultado de Matematicas entre las chicas que repiten y las que estan en situacion
de idoneidad es de 74 puntos, superior a la TIMSS 2003. La diferencia entre los chicos también ha
aumentado y es de de 67 puntos. En ambos casos las diferencias son significativas

estadisticamente.

Repeticion de curso y resultados en Ciencias por sexo. TIMSS 2007

Chicas Chicos . )
. ) Diferencia
% Media % Media
No repite curso 85 499,3 76 518,3 -19
Repite curso 15 435,6 24 462 -26

Diferencia 63,7 56,3
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Asi mismo en Ciencias, los chicos y chicas que han repetido obtienen resultados significativamente
mas bajos que quienes no repiten. La diferencia entre las chicas es de 64 puntos, que baja a 56
puntos entre chicos repetidores y no repetidores. Ambas son superiores a las de la edicion anterior
de la prueba TIMSS.

Si se analiza la distribucion del alumnado repetidor en los 5 niveles de rendimiento propuestos por
TIMSS 2007 en Ciencias y Matematicas y su evolucién en las dos ediciones en que el Pais Vasco ha
participado en la prueba TIMSS, el resultado puede observarse en el gréfico siguiente:

Porcentaje de alumnado repetidor en los niveles de Porcentaje de alumnado repetidor en los niveles de
rendimiento TIMSS en Matematicas rendimiento TIMSS en Ciencias
100 28 49 MO g
g0 +—— = 275 80+ 975
60 - 60 -
40 - 40 -
20 20 +
0 A 1 0 T
TIMSS 2003 TIMSS 2007 TIMSS 2003 TIMSS 2007
B Muybajo EBajo ¥intermedio MAlto N Avanzado B Muy bajo EBajo FIntermedio MAlto B Avanzado

Existe en ambas 4reas un ligero incremento en el porcentaje de alumnado en los niveles intermedio,
alto y avanzado, un ligero descenso en el porcentaje del nivel bajo y aumenta el porcentaje de
alumnado repetidor que se sitlla en el nivel muy bajo sobre todo en el area de Ciencias.

Resumiendo, las dos evaluaciones internacionales citadas han dado lugar a numerosos estudios
comparativos sobre el rendimiento que consiguen los paises que optan por la repeticion de curso y
los que practican la promocién automatica. Inicialmente se pensaba que los resultados deberian ser
mejores en aquellos paises donde se repite frente a aquellos en los que no se repite o se hace de
forma excepcional, ya que su muestra, tedricamente, no contiene alumnado que acumula retraso. Sin
embargo, esta hipétesis no se verifica en todos los casos*.

Estasc ompar aci ones ponen de manifiesto que el ansg
promocionar de cursoodo dif2cilmente puede descr
como es el rendimiento de un sistema educativo. En cualquier caso, deberia analizarse
conjuntamente con otras variables del sistema que la acomparfian, como pueden ser: las medidas
complementarias que se ponen en marcha junto con estas decisiones, los programas que desarrollan

los sistemas educativos para paliar el fracaso escolar, los tipos de evaluacion de aula, el gasto en
educacion, la autonomia de centros, etc.

2.- Otras evaluaciones estatales y del Pais Vasco.

u Educacion Primaria 2004

Esta evaluacion realizada en 2004, continuacion de la desarrollada en 1999, pretende
conocer el grado de adquisiciéon por parte del alumnado de 6° curso de Primaria de los
contenidos fijados por el curriculo oficial en las areas de Euskara, Lengua Castellana,
Matematicas y Conocimiento del Medio Natural y Social.

www.isei-ivei.net/publicaciones

“® Marchesi. Op. cit.
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Al igual que en otras evaluaciones también en la evaluacion de Educacién Primaria existe una
relacién clara entre haber repetido un curso y el rendimiento obtenido.

La informacion recogida configura el alumnado en dos categorias:
- Alumnado que cursa 6° sin haber repetido ningun curso.
- Alumnado que cursa 6° y ha repetido un curso durante la Educacion Primaria.

Evaluaciéon 6° de Primaria 2.004

(=}
o
@
Q o
g ©9¢
[ E o 3
< o c ©
. o% —<C ONo he repetido  ESi, he repetido un cursd
REPETICION DE UN CURSO Z = n =
N % %
TOTAL 2085 90,47 9,53 7 \
SEXO Chico 1030 89,37 10,63 | \
Chica 1027 91,60 8,40 I
A Puablica 129 77,97 22,03 b
B Puablica 201 87,27 12,73 ) \
D Pdblica 621 91,19 8,81 b \
ESTRATO ' ' i
A Concertada 351 89,59 10,41 ]
B Concertada 374 93,02 6,98 ) \
D Concertada 409 93,21 6,79 ) \
INDICE Bajo 472 84,07 15,93 ) \
SOCIOECONOMICO  Medio-Bajo 473 89,33 10,67 ) \
Medio-Alto 473 95,38 4,62 b \
Alto 474 97,94 2,06 \
T

0% 50% 100%

Uno de cada diez alumnos o alumnas ha repetido un curso antes de finalizar Educacion Primaria. No
hay diferencias significativas entre el porcentaje de chicos y chicas que repiten.

Como puede observarse en los gréaficos siguientes correspondientes a las areas que se evaluaron,
lengua castellana y euskera, matematicas y conocimiento del medio -correspondiente al curriculo
especifico del Pais Vasco y al comdn con el estado- en todas ellas el alumnado que ha repetido un
curso tiene resultados mas bajos que el alumnado que no ha repetido, siendo estas diferencias
estadisticamente significativas.

El alumnado que cursa 6° de Educacion Primaria y no ha repetido ningun curso académico supera en
40 6 mas puntos sus resultados en las pruebas de Conocimiento del Medio y Matematicas. En las
areas lingulisticas los resultados del alumnado en situacién de idoneidad superan en mas de 30
puntos los del alumnado que ha repetido.
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C. Medio: Conocimiento del Medio. C. Vasco: Curriculo Vasco. C. Comun: Curriculo Comun

En definitiva, se puede concluir que:

i Los datos de rendimiento del alumnado que repite en estas evaluaciones son
muy consistentes
- Se muestra de forma constante y coincidente en todas ellas que la
repeticién de curso no parece ser una medida eficaz para mejorar las
competencias del alumnado con fracaso escolar y para que éste adquiera
los aprendizajes que no logré en cursos anteriores.

i Este factor (el nimero de cursos repetidos) es el que mayor correlacion
presenta con el rendimiento lo que le convierte en un predictor muy
importante de fracaso escolar tal y como se recoge en las diversas
investigaciones a las que se ha hecho referencia.
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IV. CONCLUSIONES

Las conclusiones globales que se presentan a continuacién se han realizado a partir de las tres
fuentes de informacién que han servido para la elaboracion del informe:

1 datos bibliograficos recogidos en el estado de la cuestion sobre las tasas de escolarizacion,
de idoneidad, de abandono, etc. a nivel internacional y en el Pais Vasco
i datos relativos a los resultados obtenidos por el alumnado de 2° de ESO, que ha
cumplimentado el cuestionario, en la prueba internacional TIMSS 2007
1 opiniones recogidas en los cuestionarios especificos cumplimentados por:
0 alumnado de 2° de ESO, muestra representativa de este nivel educativo en el Pais
Vasco.
o Jefaturas de estudio de los centros en los que estd escolarizado el alumnado
citado, esta muestra no es representativa de los Jefes y jefas de estudios.

Cada una de las conclusiones, junto a los datos estadisticos que la justifican, incluye informacién
suficiente para una adecuada comprension; sin embargo, para una mayor profundizacién en las
reflexiones que se presentan, puede ser necesaria la lectura de los capitulos anexos
correspondientes a los andlisis descriptivos relacionados con el cuestionario de las jefaturas de
estudios de los centros, el cuestionario cumplimentado por el alumnado y el rendimiento en TIMSS
2007.

Las conclusiones que hacen referencia a la informacion recogida en el estado de la cuestion tratan
de reflejar las caracteristicas del sistema educativo vasco en relacién con las tasas de alumnado en
situacion de idoneidad, las tasas de alumnado que repite curso, los porcentajes de alumnos y
alumnas que logran superar con éxito la educacion obligatoria,..., resultados obtenidos en
evaluaciones internacionales segun la situacion académica del alumnado.

Las conclusiones basadas en los cuestionarios se refieren de forma méas especifica a las opiniones
qgue el alumnado y las Jefaturas de los centros donde esta escolarizado tienen sobre las causas de la
repeticion, la validez de la misma, etc. y los resultados en las evaluaciones de aula.

Las conclusiones basadas en la prueba TIMSS 2007 ponen en relacion las evaluaciones de aula
obtenidas por el alumnado con las puntuaciones que ese mismo alumnado ha alcanzado en la
prueba externa TIMSS 2007.

CONCLUSIONES BASADAS EN EL ESTADO DE LA CUESTION EN EL SISTEMA EDUCATIVO VASCO:

1. El Pais Vasco tiene, dentro de las CC.AA., uno de los porcentajes mas altos de idoneidad
del alumnado en la etapa de Educacion Obligatoria; por lo tanto tiene una de las tasas
mas bajas de repeticion de curso.

9 Tasas de idoneidad

Tanto al finalizar la Educacién Primaria como al final de la ESO, las tasas de idoneidad del alumnado
gue presenta el Pais Vasco en los 10 ultimos afios son de las mas altas comparadas con las del
resto de Comunidades Auténomas.
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Porcentaje de alumnado de 12 afios que ha completado la E. Primaria por CC.AA.
(Evolucién de las tasas de Idoneidad*’)*®

1994-95 1999-2000 2004-05 2005-06
Ceuta 62,7 75,8 72,5 72,5
Baleares (llles) 74,9 81,4 76,4 76,1
Canarias 67,3 80,7 77 76,4
Murcia (Regién de) 77,4 85,8 80 79,1
Melilla 57,4 75,3 79,8 80,7
Castilla-La Mancha 80,1 86,6 83,1 82,1
Galicia 78,9 85,7 83,8 83,2
Extremadura 76,9 86,8 84,2 83,3
Castillay Ledn 83 88,6 83,7 83,6
TOTAL 79,7 87,5 84,3 84,2
Madrid (Comunidad de) 85,9 89,3 84,9 84,3
Cantabria 81,7 88,9 86,4 84,3
Asturias (Principado) 84 90,2 87,4 84,5
Aragén 87,5 90,3 85,5 84,6
Andalucia 72,1 85 81,4 84,7
Navarra (Comunidad Foral) 86,8 92,1 87 85,4
Comunidad Valenciana 79,9 88,2 86,4 86,6
Pais Vasco 86,9 91 88,1 87,9
Rioja (La) 88,5 91,6 87,3 88,5
Catalufia 85,2 92 90,5 90,4

* Ordenado por el curso académico 2005-06 y de menor a mayor tasa de idoneidad

La tasa de idoneidad del alumnado del Pais Vasco que finaliza la Educacion Primaria con 12 afios,
se sitba por encima de la media estatal en todos los cursos académicos analizados.

Si tomamos como referencia los datos aportados por el Ministerio de Educacién en relacion al
alumnado de 15 afios que esta escolarizado en el curso correspondiente a su edad -4° de la ESO-, el
Pais Vasco tiene la tasa mas alta de idoneidad.

Como se ve en la tabla siguiente, en el curso 2005-06 la tasa de idoneidad estatal del alumnado de
15 afios es del 57,7% mientras que en el Pais Vasco en ese mismo afio, se superaba esta tasa en
mas de 13 puntos, puesto que el alumnado de 15 afios escolarizado en 4° de ESO llegaba al 71,1.

Porcentaje alumnado de 15 afios en 4° ESO por CC.AA.
Tasa de Idoneidad. Curso 2005-06. *°

Ceuta 43
Melilla 48,7
Canarias 50,8
Balears (llles) 51,3
Extremadura 51,7
Castilla-La Mancha 53,5
Murcia (Region de) 54,6
Comunidad Valenciana 55,7
Cantabria 57,2
TOTAL 57,7
Andalucia 57,7
Castilla y Ledén 58,2
Galicia 58,3

47 | doneidad: Porcentaje de alumnado matriculado en el curso que le corresponde a la edad cronolégica y que, por lo tanto, no ha repetido
ningun curso.

“8 Fuente: Las cifras de la Educacion en Espafia. Estadisticas e Indicadores. Edicién 2006 actualizada y 2008 (Tomado de la web del MEC/
Estadisticas/ educacién/ Las cifras de la Educacién en Espafia. Estadisticas e Indicadores). http://www.mec.es

49 Ministerio de Educacion, politica social y deporte. Estadisticas de la Educacion. Las cifras de la Educacién en Espafa. Estadisticas

e Indicadores. Edicion 2008.


http://www.mec.es/
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Rioja (La) 58,9
Aragon 59,0
Madrid (Comunidad de) 59,3
Asturias (Principado de) 62,4
Navarra (Comunidad Foral de) 66,6
Cataluia 68,5
Pais Vasco 71,1

* Ordenado de menor a mayor porcentaje de idoneidad

En el gréfico se puede observar la evolucion de las tasas de idoneidad a los 15 afios en el Pais
Vasco desde el curso 2.001-02 hasta el 2.005-06 y la comparacion con la evolucién de la media del
Estado. Mientras en el Pais Vasco se ha mantenido mas o menos estable (70% aprox.) la media
estatal ha descendido paulatinamente y en el curso 2.005-06 se sitla en el 58%.

Evolucion de la tasa de idoneidad a los 15 afios.
Comparativa Estatal y Pais Vasco
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Si se tiene en cuenta el sexo del alumnado, en el Pais Vasco tanto en Educacion Primaria como en
ESO, las tasas de idoneidad correspondientes al grupo de chicos y chicas son mas altas que las de
sus correspondientes medias estatales.

91 Datos del alumnado que repite  curso

Los datos del alumnado que repite curso complementan la informacion sobre la elevada tasa de
idoneidad. Comparado con el resto de CC.AA. el Pais Vasco presenta en todas las edades uno de
los indices de repeticibn mas bajo, especialmente en los correspondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria.






